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Dedico esta obra:

Aos profissionais e alunos do Instituto Benjamin Cons-
tant, nas pessoas de Elise, Tania, Felicio, Glorinha, Ma-
ria Helena, que, em 1998, acolheram 26 professores e
professoras da rede publica de ensino de varios estados
brasileiros e de Cabo Verde (Africa do Sul), comparti-
lhando seus conhecimentos na intenc¢do de que fossem
ampliados e disseminados em prol da inclusdo educa-
cional de pessoas em condigdo visual de cegueira e bai-
xa visdo. A vocés, um tantinho do resultado dos ensina-
mentos aprendidos. GRATIDAO!

Aos 26 colegas da turma de 1998, do curso de Especiali-
zacgdo na area da Deficiéncia Visual, pela grandeza da al-
ma. Aprendi muito com todos e todas vocés. GRATIDAO!

As colegas professoras colaboradoras, por cederem suas
narrativas cheias da boniteza da “[...] politicidade que
nos leva a viver o respeito real aos educandos ao néo tra-
tar, de forma sub-repticia ou de forma grosseira, de im-
por-lhes nossos pontos de vista” (Freire, 2001, p. 21), s
porque se encontrem, no caso, com a visdo comprome-
tida pela cegueira ou pela baixa visdo. Pela coragem de
abrirem-se ao “novo”, ao outro - sujeito da aprendiza-
gem; ao conhecimento, a reflexdo da pratica pedagdgica,
ao didlogo, buscando a razio do que se faz e do porqué
se esta fazendo e, assim, tomando consciéncia e tornan-
do cada vez mais cientifico e humano o ato de ensinar.
Minha GRATIDAO, RESPEITO E APREGO!
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Apresentacao

“E toda a humana docéncia

Para inventar-se um oficio

Ou morre sem exercicio

Ou se perde na experiéncia”.
Cecilia Meireles

(Aluna. Obra Poética, 1989, p. 171)

Somos seres com histdéria pessoal e profissional construida na relacdo que
estabelecemos com o outro, mediatizados pela linguagem e pela cultura na
qual estamos inseridos. E nesse percurso histérico que construimos a nossa
identidade, na qual se mesclam as experiéncias vividas na relacdo com o outro
e as nossas experiéncias interiores. Logo, somos quem somos porque aprende-
mos e lembramos (Dalmaz; Alexandre Netto, 2004).

Nés, professoras e professores, trazemos em nossa histéria pessoal as
marcas profundas das experiéncias formativas e escolares que nos consti-
tuem. E também as marcas que deixamos naqueles com os quais dividimos,
somamos e multiplicamos no cotidiano escolar por meio das diversas propo-
si¢Oes didaticas pensadas, planejadas, empreendidas e do inusitado que ape-
nas as relacGes humanas possibilitam. Somos marcados também pela luta
para ndo sucumbirmos ao exercicio da acdo irrefletida; para ndo nos deixar-
mos levar pela apatia ou perdermo-nos numa experiéncia docente adestrado-

ra, moralizante, individualista, meritocratica e excludente.

Foi no percurso de construgédo da docéncia que, em 1998, eu e mais 26 co-
legas, professores e professoras de varios estados brasileiros e de Cabo Ver-
de (Africa do Sul), encontramo-nos no Instituto Benjamin Constant, no Rio
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Narrativas docentes: dos sentidos, significados e aprendizados
da prética docente junto a estudantes com cegueira

de Janeiro, para participar, durante quatro meses, em sistema de internato,
do Curso de Especializacdo de professores na Area da Deficiéncia da Visdo. Sem
duvida, um grato tempo de descobertas, que nos fez reformular e ampliar o
pensamento pedagdgico em um campo até entdo desconhecido para muitos

de néds que ali se encontravam.

Desse periodo formativo, no sentido mais amplo, e mais precisamente de
um reencontro com parte do grupo dez anos apds o referido curso, nasceu
o desejo de reunir, em um livro, algumas memdrias de nossas experiéncias

educativas junto a estudantes com deficiéncia visual.

Penso que, se ndo tudo, mas parte do que vivenciamos, dos saberes cons-
truidos e das licOes aprendidas ndo devem ficar apenas no campo das lem-
brancas para serem ditas em conversas informais, mas para se dar a conhe-
cer pelas novas geracoes de professores e professoras a fim de que possam,
nesses tempos em que autoridades educacionais vém a publico afirmar que

“pessoas com deficiéncia atrapalham”, reafirmar o direito adquirido de crian-
¢as e jovens com cegueira e baixa visdo de estudarem em escolas comuns. E
também para que aprendam com experiéncias passadas a rever suas pro-
prias concepcdes, evitando acdes e atitudes compassivas, segregacionistas,
capacitistas e/ou de abandono pedagégico daqueles estudantes com poten-
cial visual insuficiente para leitura e escrita em tinta, que, porventura, este-

jam matriculados em suas salas de aula.

Aideia da escrita do livro foi lancada, portanto, para nove (09) professoras
do grande grupo, num primeiro reencontro ocorrido em Alagoas/SE, e reto-
mada em 2021, em conversas pelo grupo do WhatsApp, do qual onze, dos vinte
e seis professores e professoras da época do curso, fazem parte. Apenas uma
(01) professora do Rio Grande do Sul topou embarcar na aventura de colocar
no papel um pouco de suas memorias da docéncia vivenciadas junto a estu-

dantes com cegueira.

Mesmo diante da pouca adesdo ao projeto do livro, pelo grupo, decidi lan-
car a mesma proposta a outras colegas professoras do Rio Grande do Norte,
obtendo a adesdo de trés (03) delas. Esta obra, portanto, estd composta por
um texto introdutério e por narrativas docentes acompanhadas de elevada
emocionalidade que, contudo, ndo chega ao pieguismo. Pelo contrario; em
nosso entender, melhoraram a memoria declarativa expressada através de
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Apresentacgdo

uma linguagem clara, objetiva, revelando muitos aprendizados co-apreendi-
dos numa relacdo que somente quem é professora, ou professor, pode viven-
ciar em sala de aula, ou fora dela, com seus alunos e alunas, quer na escola

comum, quer na instituicdo especializada.

Para a escrita das narrativas, acerquei-me de estratégias prdprias da pes-
quisa, elaborando um questiondrio com perguntas abertas sobre os caminhos,
os meios e os procedimentos utilizados para oportunizar o acesso a comunica-
¢do e aos saberes produzidos pela humanidade aos alunos com cegueira, mui-

tos deles desacreditados socialmente em sua capacidade de aprendizagem.

Saliento que, ao escrever sobre os sentidos, significados e aprendizagens
da docéncia, vivida por mim e pelas colaboradoras desta obra, ndo utiliza-
rei o termo “pessoa com deficiéncia” e, sim, o termo “pessoa em condicdo de
cegueira e baixa visdo”. Faco-o, considerando o modelo social de deficiéncia
que recusa a nocao desta, situada na pessoa tal como preconiza o modelo mé-
dico. Logo, assumo a cegueira e a baixa visdo como uma condicdo humana,
um jeito de ser da pessoa em sua totalidade. Quando citar o termo “deficién-
cia”, esse deve ser entendido como uma construgdo social (Diniz, 2007), re-
metida as pessoas em condicdo de cegueira ou baixa viséo, entre outras, nos
textos legais ou por autores referenciados e/ou dos colaboradores desta obra,

em que, porventura, sdo categorizadas de pessoas com deficiéncia.

E importante frisar que néo nego a condigdo biolégica, a existéncia da
lesdo visual que requer meios, instrumentos, intervengdes didatico-peda-
gbgicas diferenciadas. Contudo, a ela associo a producio real da “deficién-
cia” (anormalidade, insuficiéncia, enfraquecimento, incapacidade), por
parte do contexto social, em virtude das inimeras barreiras que se coloca
em torno daqueles e daquelas que vivem com potencial visual insuficiente
para o exercicio de agdes que uma pessoa com visdo potencial podera fa-
zer sem nenhuma dificuldade. Posicionamento que ratifico na percepcéo de
Omote (2010), quando afirma que “o alvo da intervencdo fundada em con-
cepcdes sociais precisa levar em conta condi¢bes geradoras da deficiéncia
presentes nas coletividades humanas” (Omote, 2010, p. 334). Um exercicio
que paulatinamente tenho visto se expressar em atitudes e discursos peda-
gbgicas de muitos professores e professoras com estudantes que a Educacéo

Especial tem como publico-alvo.
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Narrativas docentes: dos sentidos, significados e aprendizados
da prética docente junto a estudantes com cegueira

Nas narrativas, conforme orientam os principios éticos da pesquisa cien-
tifica, a identidade das colaboradoras serd preservada com a substituicdo de
seus nomes. Para tanto, escolhemos homenagear grandes mulheres cujas
trajetdria, garra, competéncia e agdes se refletem na luta atual para a mudan-
¢ade concepcdes reducionista e excludentes que a sociedade tem em torno de
pessoas com cegueira e baixa visdo, bem como para retira-las da invisibilida-
de. Logo, homenagearemos: Hellen Keller,! Anne Sullivan,? Dorina Nowill,? e
Natalie Barraga.* As trés primeiras viveram a condi¢io da cegueira dos olhos.

Para encerrar esta apresentacio, afirmo que, além das analises das nar-
rativas docentes, entre outros aspectos, instigamos a discussdo do processo
de ensino e da formacéo continuada, que, em nosso parecer, requer estar se
reinventando por meio do registro reflexivo das acGes didatico-pedagégicas,
do aprofundamento tedrico e, essencialmente, da convivéncia atenta na cor-
responsabilidade e compromisso éticos assumidos para com o exercicio da
profissdo docente.

O registro reflexivo das praticas em momentos de formagdo continuada é
uma boa estratégia para fazer pensar, a partir da realidade individual, se e co-
mo a acdo docente estd além ou aquém dos principios éticos assumidos com
o exercicio da profissdo, com a abordagem que norteia o ensino na escola; se
essa abordagem tem levado a aproximacédo ou ao distanciamento dos princi-
pios da inclusdo escolar; sobre conceitos e concepcdes que trazemos sobre as-
pectos que envolvem a pratica docente, para, entdo, buscar as providéncias

1. Helen Adams Keller (Tuscumbia, 27 de junho de 1880 - Easton, 1 de junho de 1968). Foi uma escri-
tora, filésofa, conferencista e ativista social norte-americana. Deixou um extenso trabalho que
desenvolveu em favor das pessoas com deficiéncia visual. Primeira pessoa surdocega da histéria
a conquistar um bacharelado e a falar varias linguas.

2. Anne Sullivan - Johanna Mansfield Sullivan Macy (Feeding Hills, Massachusetts, 14 de abril de
1866 - Nova Iorque, 20 de outubro de 1936). Professora de Hellen Keller, conseguiu romper o
isolamento imposto pela sua quase total falta de comunicacéo, permitindo a menina florescer
enquanto aprendia a se comunicar. Anne tinha baixa visdo. Acompanhou Hellen Keller em toda
a sua trajetoria.

3. Dorina de Gouvéa Nowill (Sdo Paulo, 28 de maio de 1919 - Sdo Paulo, 29 de agosto de 2010). Foi
uma educadora, filantropa e administradora brasileira. Educadora de formagao. Trabalhou in-
tensamente para a criacdo e implantacao de institui¢Ges, leis e campanhas em prol das pessoas
com cegueira e baixa visdo. Por seu trabalho, foi diversas vezes reconhecida e premiada.

4. Natalie Carter Barraga (10/10/1915 - 29/12/2014). Professora e pesquisadora americana (Texas) em
deficiéncia visual. Reconhecida por contribuicées para a educacéo de criancas com baixa viso.
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Apresentacgdo

possiveis, em niveis micro e macro, considerando os principios da Educacao
para Todos e da Educacéo Inclusiva.

Acredito que, assim, contribuimos para desmascarar qualquer mecanis-
mo de segregacdo, humilhacdo, discriminagdo que se materializam de forma
velada e, muitas vezes, explicita no contexto das praticas docentes em rela-
¢do aqueles e aquelas que trazem como uma de suas caracteristicas uma con-
digdo de deficiéncia, em especifico aqueles estudantes com cegueira e baixa
visdo; para formar um estilo pedagdgico mais inclusivo, estimulando a revi-
sdo de conceitos, de concepcoes e atitudes em torno do ensino a tais estudan-
tes. Sigamos, pois a estrada ainda se faz longa!

Luzia Guacira
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Prefacio

Apesar das crescentes denuncias, seja por meio de trabalhos cientificos,
seja através do ciberativismo, em relacéo a situacdes de preconceito e discri-
minacéo decorrentes da condicdo da deficiéncia, pratica que, no Brasil, deno-
mina-se capacitismo, observa-se que, no cotidiano dessas pessoas, contextos
de negagéo e violagdo de direitos ainda sdo fortemente experienciados.

Situacdo ainda mais desafiadora consiste no fato de que a escola, espaco
de formagdo humana e construcdo de conhecimentos, frequentemente re-
produz discursos e atitudes que reforcam o capacitismo, que se fundamen-
tam na ideia de menos valia e fracasso de pessoas em razao de uma deficién-
cia. Esse é um fendmeno recorrente no caso de estudantes que tém como uma

de suas caracteristicas uma deficiéncia sensorial.

Historicamente, pessoas com deficiéncia tém sido silenciadas e, portanto,
invisibilizadas. Sua presenca nos espacos escolares e ndo escolares, por ve-
zes, é motivo de estranhamento e interrogagdes que variam desde a forma co-
mo conseguem adentrar determinados ambientes até como se dara sua parti-

cipagdo nos mais diversos grupos sociais.

Nessa perspectiva, a obra que nos é entregue oferece um contributo sig-
nificativo, sobretudo no sentido de dar visibilidade as potencialidades de es-
tudantes com deficiéncia, frequentemente negligenciadas nos espagos esco-
lares, o que julgamos impraticdvel se considerarmos que o Brasil ja ratificou
compromissos com os principios da Educagio Inclusiva.

Nesse percurso, a formagédo docente, questdo central do livro, constitui
elemento basilar, posto que a maior parte dos discursos docentes versam
sobre seu despreparo em relacdo a inclusdo de estudantes com deficiéncia,
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questdo pouco explorada, seja na universidade, seja no processo de forma-

¢a0 em servico.

Mais que uma estratégia metodolégica convidativa, parece-nos assertiva
a ideia de a autora e colaboradoras buscarem, nas memdrias, elementos sig-
nificativos de seus percursos formativos. Os acontecimentos do tempo pas-
sado, portanto, néo sdo estaticos, mas atuam como uma luz a iluminar e dar
sentido as acGes do momento atual, sendo determinantes a compreensio de

quem somos e do modelo de inclusdo para o qual desejamos colaborar.

E relevante sublinhar que o impulso para o resgate dessas memorias nas-
ce justamente no contexto da pandemia do Covid-19, que, longe de ser um pe-
riodo silencioso e inerte, marca mudancas impactantes na educagéo geral e,

particularmente, na educagéo de estudantes com deficiéncia.

Merece ainda destaque o estilo de escrita adotado pela autora, que, sem se
desprender do rigor exigido pela ciéncia, parece, a todo momento, convidar
o publico leitor a dialogar com os temas em questéo, que, alids, ganham uma
pluralidade impar, posto que as experiéncias potiguares se misturam as pra-

ticas docentes de outras regides brasileiras.

Ademais, enquanto professora universitaria pertencente ao coletivo de
pessoas em situacdo de cegueira, ressalto a necessidade de ampliar publica-
¢Oes semelhantes a esta. Somente assim serd possivel despertar a conscién-
cia da nova geracdo de professores em relacdo ao fato de que o uso dos recur-
sos mais inovadores de tecnologia assistiva, em articulagao com o sistema
Braille e os sentidos remanescentes, consiste em uma alternativa vidvel para
a formacao de estudantes criticos, reflexivos e conhecedores de seus direitos
e responsabilidades perante a sociedade.

Uma boa leitura!

Profa. Dra. Adenize Queiroz de Farias*

1. Doutorado em Educagdo pela Universidade Federal da Paraiba (2017). Mestrado em Educacdo
pela mesma universidade (2011). Especializacdo em Formacdo do Educador pela Universidade
Estadual da Paraiba (2000). Especializagdo em Incluséo Escolar pela Faculdade Integrada de Pa-
tos (2006). Graduacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba (1999). Atualmente, é
professora da Universidade Federal da Paraiba, ministrando disciplinas e desenvolvendo proje-
tos relacionadas a Educagéo Especial. Tem experiéncia na drea de Incluséo Escolar e Social das
Pessoas com Deficiéncia e discute a tematica Género, Deficiéncia, Vulnerabilidades e Superagdo
de Barreiras (Resiliéncia).
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O 6bvio e a boniteza da formacao
continuada no campo das deficiéncias
sensoriais

Abrindo as narrativas docentes descritas nesta obra, trazemos uma dis-
cussdo que se alinha ao seu tema central, “Dos sentidos, significados e apren-
dizagens da prética docente, envolvendo estudantes com cegueira”, elabora-
do para uma conferéncia por nés realizada em novembro de 2021, quando
da abertura do semindrio Forma¢do Continuada de professores no campo da
Sensorialidade: o Braille e a LIBRAS em foco, realizado pela Subcoordenado-
ria de Educacdo Especial da Secretaria Estadual de Educacéo do Rio Grande
do Norte.

A formagcéo continuada e especifica no campo em apreco aparece nos de-
mais capitulos como o pilar central para a consecugéo de saberes e desenvol-
vimento assertivo de praticas pedagdgicas condizentes com o processo de de-
senvolvimento da aprendizagem e do estabelecimento de relagdes sociais do
publico definido, ou seja, em particular, estudantes com cegueira. Portanto,

expomos o texto da conferéncia na integra.

0 texto da conferéncia

Quando a professora Maria do Desterro das Neves Souza me convidou pa-
ra proferir esta conferéncia de abertura do “Seminario de Formacdo Conti-
nuada de Professores no Campo da Sensorialidade - o Braille e a Libras em
foco”, incumbiu-me também da responsabilidade de nomina-la. Ao debru-
car-me para a escrita do texto, ocorreram-me as seguintes questdes:

18



1. Qual aspecto da temdtica do semindrio formativo que eu posso tratar de for-
ma a reacender “categorias de pensamentos” (Piaget) - no¢oes gerais, conceitos - jd
existentes e que instiguem os/as colegas professores e professoras a curiosidade de
revisitar, ou, nas palavras de Freire, “a ler o mundo” que envolve as prdticas peda-
gogicas que se planeja e se desenvolve com o olhar voltado também para estudantes

com cegueira, baixa visdo, surdez e surdocegueira?

2. Como ndo cair na obviedade e na repeticdo daquilo que tantas vezes jd foi di-
to nos processos formativos e sobre formacdo, principalmente nesses tempos de tan-
to desalento, violéncia, perda de direitos duramente conquistados, negacionismo
da ciéncia, esgotamento fisico e emocional que muitos educadores estdo vivendo e
que nos tém trazido tantos desafios?

Ao término e/ou concomitante a elaboragdo desse pensamento, veio-me a
memoria um encontro formativo ocorrido na década de 1990, que peco licen-
¢a para relatar. Em meio a uma explanacdo sobre o ato da leitura e da escrita,
uma colega professora disse: “Se eu soubesse que viria para cd para discutir o
6bvio, teria ficado em casa”. Ao que respondi: “Mas vocé ndo acha que é desse
6bvio que a nossa acdo docente é feita e sobre a qual nfo podemos nos furtar
de discutir/refletir para que possamos dar a ela um outro sentido/um outro
significado e, assim, poder transforma-la?”

Recordo-me, também, do que Paulo Freire diz em sua obra A¢do cultural
para a liberdade e outros escritos (1975/2002), no capitulo Algumas notas sobre
conscientiza¢do, quando relata sobre sua experiéncia formativa e de autofor-
macado nos quatro anos em que passou trabalhando para o Conselho Mundial

de Igrejas. Diz ele (abro aspas):

[...] nestes quatro anos [de 1970 a 1974] em que [...] me
tornei uma espécie de “andarilho do 6bvio”, venha sen-
do o da desmistificagdo da conscientizagéo. Nesta anda-
rilhagem, venho aprendendo também quéo importante
se faz tomar o ébvio como objeto de nossa reflexdo criti-
ca e, adentrando-nos nele, descobrir que ele nao é, as ve-
zes, tdo 6bvio quanto parece (Freire, 2002, p. 174).

O que me serviu de alento e vigor para continuar na “andarilhagem” em
busca das palavras e de sentidos para a escrita do texto desta conferéncia
que, ao final, decidi nominar de O dbvio e a boniteza da formagdo continuada
no campo das deficiéncias sensoriais. Com fins puramente didaticos, organiza-
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mos o tema em dois eixos de apresentacdo que se entrelacam: 1 — Da obvie-
dade da formacdo docente; 2 — Da boniteza da formacdo especifica no campo das

deficiéncias sensoriais.

1. Primeiro eixo: Da obviedade da formagdo docente

Eu ndo poderia tratar do que ha de ébvio na formacéo docente sem evocar
0 Poema Cancdo Obvia, de Paulo Freire, publicado em Pedagogia da Indignacdo
(2000), no qual toda a boniteza da vida aparece. Nesse poema, especialmen-
te nos versos “[...] meus ouvidos ouvirdo mais/ meus olhos verdo o que antes ndo
viam [...]” (Freire, 2000, p. 5), ele anuncia a necessidade de desvelar o 6bvio na
relacdo pedagdgica, encaminhando para a percepcao de que a linguagem e a
fala que a perpassam sdo auténoma-dependentes da subjetividade do sujeito
e precisam ser explicitadas, analisadas para se ver o que ainda ndo foi visto.

Destacamos também os trechos “Ndo te esperarei na pura espera/ Porque o
meu tempo de espera é um Tempo de quefazer”, “Conversarei com os humanos, Sua-
rei meu corpo, que o sol queimard; “Minhas mdos ficardo calejadas/ Meus pés apren-
derdo o mistério dos caminhos” e “Estarei preparando a tua chegada/ Como o jardi-
neiro prepara o jardim” (Freire, 2000, p. 5), por denotarem o quefazer pedagdgico
em processo, no qual a formacao dialégica e continua estd presente na acdo do-

cente, na relacdo estabelecida com nossos pares professores e com os alunos.

Formacéo que compreendemos como um dos movimentos pedagégicos por
meio do qual encontramos a boniteza capaz de provocar o desenvolvimen-
to de posturas éticas e dindmicas de observacdo - observar na acdo - e com-
preensdo de fenémenos ou fatos no comportamento didatico-pedagégico de
noés, professoras e professores, e dos nossos educandos na construgio do co-
nhecimento. Pois é por meio da formacdo que podemos, concordando com
Campos (2015), “[...] aprofundar, detalhar e diversificar nossa percepcao e ra-
ciocinio sobre qualquer coisa observada, sempre a problematizando, mesmo
que o que saibamos sobre a coisa possa nos parecer verdade 6bvia e ja sabida”
(Campos, 2015, p. 229), com vistas a imprimir mais qualidade ao ensino, a es-
cola onde atuamos e, consequentemente, a educacao.

Qualidade aqui compreendida como aquela que promove a busca de respos-
tas por meio do estudo, da pesquisa e da formacéo continua para as inimeras
questoes que envolvem os processos de ensino e aprendizagem e a escola que
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temos. E, no dizer de Gadotti (2011), “desenvolver a capacidade de decidir e de
pensar autonomamente; de contribuir para a formacéo de sujeitos de direitos e
deveres, inclusdo cultural e social e qualidade de vida para toda gente” (Gadotti,
2011, p. 73). Porém, a qualidade da educacdo ndo depende apenas da formacéo
geral ou especifica de professores e professoras, como tem sido comumente
evidenciado no senso comum. Requer, para além da formacio, “[...] investi-
mentos de longo prazo, participagdo social e reconhecimento das diversidades
e desigualdades sociais presentes na nossa realidade” (Gadotti, 2011, p. 75), por
meio de agGes conjuntas, engajamento, persisténcia e luta politica.

Na formacao de professores, encontra-se a obviedade que importa na dis-
cussdo do quefazer pedagodgico, composto por concepcdes e abordagens de
ensino; métodos; estratégias e recursos didaticos; planejamento; relagéo;
afetividade; convivéncia aluno/ aluno, aluno/professor e professor/professor;
atividades, avaliacdo, e, nio menos importante, quem ensind.

Essas particularidades carecem ser revisitadas constantemente, em de-
trimento da diversidade do alunado, das realidades vivenciadas, dos tempos
e espacos onde as préticas se desenvolvem, partindo sempre das questdes:
para que, para quem e para que tipo de sociedade se esta desenvolvendo o fazer
pedagdgico. Isso porque nem tudo é tdo dbvio quanto parece ser, uma vez que
a educacdo nio é neutra; estd impregnada de ideologias, de valores, de cultu-
ralocal. Por haver entre os educadores diferentes compreensoes em torno do
educar, do incluir, do ensinar e, portanto, impregnada de outras obviedades,
que mesmo diante de modelos prontos de ensino devem ser refletidos, ques-
tionados e reformulados.

Dentro do paradigma da escola inclusiva, a obviedade e a boniteza estao
no desenvolvimento do fazer pedagdgico para que todos os alunos, indistin-
tamente, possam participar e aprender na relagdo uns com os outros e obter
sucesso em suas aprendizagens, vivenciando os principios de uma socieda-
de democratica, a experiéncia da amizade, do acolhimento, do respeito a sua
condicdo humana. Entre o “todos” para quem o fazer pedagégico se direcio-
na, estavam, no ano de 2020, de acordo com dados do Sistema Integrado de
Gestao da Educacdo - SIGEDUC,! 487 criangas, jovens e adultos categorizados

1. SIGEDUC - E um sistema aberto para consulta de dados de matricula pela comunidade: educa-
dores, estudantes e familiares.
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com deficiéncia visual matriculados em escolas comuns das 16 Diretorias Re-
gionais de Educagdo e Cultura do Estado do Rio Grande do Norte, dentre os
quais: 41 com cegueira, 434 com baixa visdo e 11 com surdocegueira. Logo,
n#o podem e ndo devem, na escola, ficar na posicdo de invisibilidade e de ter-
ceirizacio pedagogica, tampouco fora da discussdo dos elementos 6bvios que
imprimem a acdo docente.

Outro grupo que nio pode ser desconsiderado na formagéo continuada,
em relacgdo a discusséo das particularidades 6bvias do fazer pedagdgico, é o
daqueles e daquelas que ensinam - professores polivalentes, especialistas e es-
pecializados. Que também desejam se sentir valorados, incluidos, atendidos
em suas necessidades, sejam da ordem pedagégica e/ou da ordem do huma-
no. Profissionais que precisam discutir e compreender a boniteza de sua fun-

¢do, de seu papel ético na construcdo de uma escola inclusiva e democratica.

Entre esses professores, chamo a atengdo para aqueles e aquelas com ce-
gueira (4) e baixa visdo (6), que somam um total de 10 profissionais, lotados
em escolas da rede estadual da 1% 3% 4% 9% e 12% DIRECs (Silva; Silva, 2021),
principalmente por trazerem outras demandas, outros meios de conduzir o
ensino, as relacdes e tudo o mais que nele estd imbricado. Esses profissionais
n#o podem ficar de fora dos processos formativos, uma vez que também de-
vem desempenhar, com qualidade, a funcdo docente para a qual se subme-
terem nos concursos publicos; para que néo se sintam obrigados a se desviar
da funcio para a qual se prepararam nos cursos de graduagéo, devido a sua
condigdo de cegueira ou baixa visdo e pelas inumeras dificuldades que a ine-
xisténcia de acessibilidade pedagdgica, entre outras, impde.

N3o basta que seja possibilitado, pela forca da lei, o acesso desse grupo de
professores/as ao exercicio da profissdo, tampouco, estando no exercicio des-
ta nas escolas, serem alvo apenas de demonstracdes de afeto e carinho como
ato sensivel a sua condicdo. As questGes operacionais precisam ser atendidas,
como sinaliza uma das professoras com baixa visdo entrevistada por Silva e
Silva (2021):

Tenho uma equipe muito humana, sensivel as minhas neces-
sidades especiais, apenas isso. Porém precisaria de livro di-
ddtico adaptado, uma lousa com marcagées ampliadas
para eu poder escrever reto, um sistema [SIGEDUC] com
acessibilidade, uma auxiliar em sala para me ajudar a
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observar os alunos e corrigir as atividades, tendo em vista
que é dificil enxergar a letra com grafite (Professora Ana)
(Silva; Silva, 2021, p. 12).

Sabedores disso e diante de tal realidade, ndo podemos compactuar com
discursos politicos rasos, leigos e capacitistas que depositem apenas no traba-
lho pedagégico de professoras e professores, com ou sem deficiéncia, a total
responsabilidade pelo processo de inclusdo escolar e de um ensino de qualida-
de, quando n#o se oferecem as condices necessarias para o bom exercicio de
suas fungoes. Reforcamos que a qualidade do ensino é determinada por diver-
sos fatores. N&o é apenas sujeito as acOes solidarias dos professores, mas essen-
cialmente ao compartilhamento de todos os que estdo direta ou indiretamente
envolvidos (Mantoan, 2015) nos processos educativos. Na mesma medida, ndo
se pode negar/negligenciar o direito de ser professor/a com deficiéncia, tendo
as suas necessidades especificas atendidas para o exercicio efetivo da docéncia,
com dignidade e equidade de boas condicbes laborais e formativas.

Uma das bonitezas encontradas nas a¢Ges formativas para o exercicio de
praticas inclusivas estd na obviedade do aprendizado conjunto entre profes-
soras e professores, pois:

[...] cada um pode aprender com o outro. O que leva ao
compartilhamento de evidéncias, informacgdo e a bus-
car solucdes para os problemas importantes que sur-
gem no cotidiano escolar e que podem ser enfrentados
com a colaboracéo entre todos (Imberndn, 2000, p. 78).

Nessa perspectiva, a formacdo assume a légica investigativa-formativa,
pois a acdo pbe problemas ao(s) docente(s); a reflexdo sobre os problemas in-
duz a investigacdo; as conclusdes dessa orientam a nova acdo em beneficio
dos alunos, que, por sua vez, colocam situagées novas, num auténtico pro-

cesso dialético (Pires, 2011) e qualitativo.

Logo, é pertinente que se levantem questdes como: qual o valor e qual es-
pago/tempo a formacéo continuada tem na vida profissional de cada profes-
sor/a? O que os tem movido, principalmente nesses dois ultimos anos, a en-
veredarem pelo caminho da formacao? Qual papel a formagéo recebida tem
desempenhado, por exemplo, nesses ultimos trés anos, para a qualificagéo
do ensino e as relacdes estabelecidas nos espacos escolares, bem como no
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combate a tantos ataques ao saber, a ciéncia, a condi¢do humana? Quanto
tem contribuido para o pensar reflexivo sobre a pratica, a diversidade huma-

na, a comunicagéo estabelecida com os colegas de profissdo?

Sim, porque pensar reflexivamente a prética, ou, como diria Paulo Freire
(2018), ““pensar certo’ ndo é quefazer de quem se isola, de quem se ‘aconchega’
a si mesmo na soliddo, mas um ato comunicante” (Freire, 2018, p. 38), dialégi-
co, coparticipado; portanto, que se da na interagdo com outro, mediado pela
linguagem em suas diferentes formas e por objetos/instrumentos/ferramen-

tas que incidem no préprio pensar e aprender.

Podemos afirmar, com base em pesquisas cientificas realizadas, por exem-
plo, por estudiosos em niveis nacional e local, do campo da Educacéo Especial,
como Caiado, Jesus e Baptista (2011), Duek (2011), Omote (2018), Martins (2011),
Mendes (2015), entre outros, que a formagdo continuada de professores tem
contribuido para a mudanga de concepgdes de ensino e aprendizagem, de ati-
tudes e, consequentemente, das praticas pedagdgicas desenvolvidas em mui-
tas escolas de nosso pafs. O investimento em formacao continuada especifica
tem repercutido na melhoria dos saberes e fazeres docentes de muitos de nos-
sos colegas professores, que se percebem mais empoderados e confiantes para
o exercicio da docéncia em salas de aula com alunos publico-alvo da Educacido
Especial. Contudo, conscientes de que, conforme as vivéncias, perceberio e

“traduzirdo” os conhecimentos de acordo com o referencial que trazem introje-

tados por experiéncias subjetivas anteriores.

Trabalhar a formacdo docente, considerando a existéncia do 6bvio na re-
lacdo pedagdgica numa perspectiva inclusiva, é compreender que o que é di-
to ndo possui um unico significado, um dnico sentido, pois depende, entre
outros fatores, da conjuntura social e politica, do contexto em que se insere,
da cultura e de por quem é dito.

E aceitar as inter-relacdes existentes entre o saber ja construido, as vivén-
cias subjetivas e o que estd sendo “ouvido”. E entender que escutar é uma das
acOes mais generosas que o ser humano pode desenvolver, uma vez que nos
possibilita “[...] abrir-se para a experiéncia, acolhendo a vulnerabilidade e
a contingéncia na qual ela - a escuta, nos coloca” (Dunker; Thebas, 2021, p.
64). E, assim compreendendo, escutar o/a aluno/a com cegueira ou baixa vi-
sdo, atentando para os seus anseios, suas curiosidades, sobre os seus saberes
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adquiridos nos percursos de aprendizagem escolar e social é imprescindivel
para a ocorréncia de préticas pedagégicas inclusivas.

E acolher o mundo que a ele/a se apresenta e sobre o qual pouco se sabe.
Mas a escuta é para também desequilibré-lo, no sentido de provoca-lo, desa-
fiando-o a novas aprendizagens. Lembro-me bem de um aluno cego com o
qual trabalhei anos atrds. Quando era desafiado a fazer algo e algum colega
dizia que ele ndo poderia fazer, de imediato, dizia: “Por que, so porque sou cego?
Eu vou tentar, professora. Se eu ndo conseguir, ai vocé (nome do colega) poderd di-
zer que ndo posso fazer” (F. P., 2001). Uma das muitas licGes que aquele menino,
de nove anos de idade, com cegueira adquirida devido a um retinoblastoma,?
deu a mim e aos colegas de turma. Ja chamava a atengéo para o fato de que
ndo é a cegueira que incapacita e, sim, 0 nosso preconceito, a falta de oportu-
nidade e de equiparacéo dos recursos e estratégias condizentes com as possi-
bilidades de cada pessoa.

2. Segundo eixo: Da boniteza da formagdo especifica no campo
das deficiéncias sensoriais

A formacéo continuada especifica tem tomado um grande relevo no pro-
cesso de inclusdo escolar de estudantes da Educacédo Especial, visto que uma
das perguntas que mais se ouve entre os educadores tem se voltado para o
quefazer e o como fazer. Entendemos que a educacdo escolar para tais estudan-
tes se constitui em um direito humano e constitucional e que, para bem pos-
sibilitar-lhes acesso, acessibilidade, participagdo e aprendizagem com suces-
so, é preciso conhecer as vias, as ferramentas e instrumentos que utilizam

para o acesso ao conhecimento.

Porém, para vislumbramos a boniteza da formacéo continuada especifi-
ca, é importante frisar que ela ndo deve cair na exclusividade da mera apren-
dizagem de novas técnicas, da renovacdo de modelos pedagdgicos ou da
aprendizagem das inovagOes tecnoldgicas para sua implementagéo em busca
por resultados. O que, em nosso parecer, serve tdo somente para distanciar
ainda mais professoras e professores do questionamento das intencionalida-

2. Retinoblastoma, segundo Everton Lima, é o tumor ocular mais comum em criangas. Fundacdo
Oswaldo Cruz - Fiocruz, 2022. Disponivel em: https://portal.fiocruz.br/noticia/retinoblastoma-o-
-tumor-ocular-mais-comum-em-criancas. Acesso em: 26 fev. 2023.
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des do ensino e do reconhecimento da importancia que cada um e todos tém
no desenvolvimento dos alunos, como aqueles com cegueira, baixa visdo, sur-
dos e surdocegos, bem como da compreensdo dos saberes da pratica docente

como interdependentes e/ou complementares.

A boniteza a qual nos referimos se materializa, na perspectiva freireana,
como uma linguagem da possibilidade e da esperanca. Algo que nao se en-
contra na espera imobilizante do vir a ser, mas, sim, no movimento, na capa-
cidade de se indignar e se posicionar diante das injusticas, do preconceito, do
negacionismo pedagégico, das atitudes capacitistas, das “faltas e falhas” que
vamos encontrando no decorrer de nossas vidas, seja no campo pessoal, seja
no profissional, e que requerem tomada de decisGes éticas e responsivas. Pa-
ra Paulo Freire (2002), essa presencga ativa do ser humano no mundo e na his-
téria exige consciéncia como processo. Dizia ele (abro aspas):

Presenca que se pensa a si mesma, que se sabe presenca,
que intervem, que transforma, que fala do que faz mas
também do que sonha; que constata, que compara, ava-
lia, valora, que decide, que rompe. E é no dominio da de-
cisdo, da avaliacdo, da liberdade, da ruptura, da opgéo,
que se instaura a necessidade da ética e se impde a res-
ponsabilidade (Freire, 2002, p. 112).

Assim considerando, poderemos encontrar boniteza na formagéo espe-
cifica quando essa também tem o propoésito de nos fazer pensar, de nos tor-
nar conscientes e presentes do/no processo educativo, e ndo apenas me-
ros reprodutores de técnicas e modelos prontos e generalizados, como se o
aprendizado se desse da mesma forma e ao mesmo tempo para todos. Quan-
do possibilita:

« Formacdo de atitudes de reconhecimento e valorizagdo do outro e dos
saberes especificos e faz enxergar os meios que assegurem a igualdade
na consideracéo das diferencas grupais, sociais e culturais, as quais po-
dem permitir e levar a encontrar formas particulares de se viver e ser
o que se é.

+ Desmistificacdo de ideias capacitistas que tem levado, por vezes, ao
descrédito das potencialidades que estudantes com deficiéncia visual,
surdez e surdocegueira tém para se desenvolver e participar ativa-

26



0 6bvio e a boniteza da formacéo continuada
no campo das deficiéncias sensoriais

mente das proposices didaticas planejadas e aplicadas em sala de au-

la e/ou outros espacos formativos;

+ Entendimento dos processos de aquisicdo do conhecimento por es-
tudantes com cegueira, baixa visdo e com surdocegueira, a fim de
que se possa incluir/orientar no planejamento das aulas os elemen-
tos necessdrios para uma melhor apreenséo e aprendizado dos con-

teudos previstos.

Outras razdes que apontam para a boniteza existente na formacao conti-
nuada em temas especificos, na drea proposta nesse seminario, estdo no fato

de que podera possibilitar:

«  Percepcdo da cegueira, da baixa visdo, da surdez, da surdocegueira co-
mo mais uma condicdo do ser humano estar no mundo e considerar o
estudante que esteja dentro dessa categoria sensorial como um sujei-
to, visto em sua totalidade, na sua estrutura de relagdoes com as coisas

do mundo.

« Novas aprendizagens que levam ao conhecimento sobre como bem
utilizar, em sala de aula, recursos, servicos, materiais, tecnologias as-
sistivas e tecnologias de informacéo e comunicacéo acessiveis, que, ao

final, atendem a todos os alunos.

« A percepcdo de que a cegueira, a baixa visdo, a surdez e a surdoce-
gueira, em si, ndo sdo os fatores mais limitantes na vida de uma pes-
soa, mas, sim, as barreiras estruturais, politicas, econémicas, fisicas,
emocionais e atitudinais que ferem a dignidade humana, impondo iso-

lamento e invisibilidade social.

« Ainovacdo da pratica pedagdgica e, consequentemente, de cada um(a)
como pessoa e profissional compromissado com a educacédo de todos e
ndo apenas de alguns poucos privilegiados pelos padroes social e cul-

turalmente impostos como modelo do bom e do belo.

+ Areafirmacdo de que os principios da Pedagogia sdo os mesmos para
ensinar a todos os alunos. Que as mudancas mais significativas estao
nas atitudes, nas estratégias, nos recursos, meios e instrumentos que

se usa para favorecer e individualizar o ensino, mediar os percursos
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para a aprendizagem seguidos pelos proprios estudantes com deficién-

cia sensorial.

E preciso entender que o objetivo de individualizar aspectos do ensino
n#o é particularizar a agdo pedagdgica a ponto de segregar o aluno com de-
ficiéncia sensorial dos demais alunos, marcando-o como um ser estranho
no ninho, mas “[...] inclui-lo na situagdo de aprendizagem que os outros es-
tdo vivenciando, com as devidas adequacGes para que a sua participagao se-
ja efetiva. E atender as diferencas individuais que o aluno possa apresentar
em decorréncia das especificidades do seu desenvolvimento” (Marin; Braun,
2013, p. 56) de aprendizagem, via sentidos remanescentes.

A crianca cega ou surda pode atingir, no desenvolvimento, 0 mesmo que
a crian¢a sem nenhum comprometimento sensorial. Mas as primeiras o con-
seguem de forma diferente, por um caminho diferente, por outros meios, e,
para o pedagogo, é importante conhecer a peculiaridade do caminho pelo
qual deve conduzir o ensino a crianca cega e/ou com surdez (Vigotsky, 1997).

Outra razdo que aponta para a boniteza existente na formagdo continua-
da em temas especificos é o fato de cada professor e professora poder obter
clareza das agles colaborativas com a comunidade escolar - professores, ges-
tores, técnicos, professores, familias - como propulsoras do processo inclu-
sivo. Afinal, como bem diz o sibio provérbio africano: “E preciso uma aldeia

inteira para educar uma crianca”.

Pensamos que uma das maiores bonitezas da formacdo continuada esta
na possibilidade de professores e professoras vivenciarem o pensar, a refle-
x40 por meio de estratégias colaborativas que provocam a autopermisséo pa-
ra irem ao encontro dos/as estudantes com deficiéncias sensoriais; de exer-
citarem a escuta sobre as vias alternativas que utilizam para construir o
desenvolvimento desses estudantes, de entenderem como aprendem, o que
sabem, 0 que esperam e nao apenas para aprenderem a respeito da etiologia
e patologia da sua condicdo sensorial, do aprendizado do braille, da Libras. E,
conhecendo, de extrapolarem as estratégias de ensino baseadas, fundamen-

tal e exclusivamente, na palavra oralizada e nas imagens.

Estratégias que instiguem o pensar, o refletir, a colaboragéo sdo elementos
que se tornaram ainda mais urgentes a formagdo na atualidade, que tem trazi-
do a todos noés tantas incertezas, perdas e danos, mas também provocado mu-
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dangas significativas em nossa forma de nos relacionar, de interagir, de estar
com nossos pares e seguir com os vinculos e o trabalho da docéncia por meio
do uso mais constante da tecnologia. Mudancas essas que tém implicado na vi-
véncia urgente e didria dos valores da colaboragdo, da solidariedade, da ética,
da interdependéncia e da complementaridade na revisdo de atitudes e de atua-
¢do pedagdgica junto a estudantes com deficiéncia, em todos os niveis de ensi-
no. Que tém nos mostrado o quéo é importante manter a mente aberta ao co-

nhecimento que se ressignifica a cada instante e em meio ao caos.

E importante frisar que a formacio continuada especifica no campo das
deficiéncias sensoriais tem sido um compromisso registrado legalmente em
documentos oficiais em nivel nacional, tal como no Decreto n° 7.611 de 17
de novembro de 2011, que dispoe sobre a Educagdo Especial, o Atendimento
Educacional Especializado e da outras providéncias. Principalmente, no to-
cante ao disposto no artigo 5° a “educacédo bilingue para a pessoa surda ou
com deficiéncia auditiva e do Braile para estudantes cegos ou com baixa vi-
sao” (Brasil, 2011, art. 5, inc. III), o que tem sido garantido com a viabilizagdo
de cursos para professores da rede estadual do Rio Grande do Norte.

Em nivel estadual, a formac&o de professores esta na ordem da Resolucéo
n° 03/2016-CEB/CEE/RN, reverberada nos referenciais basicos para organi-
zagdo do trabalho pedagdgico das escolas estaduais do Rio Grande do Norte

- RBOTP (s.d) e também, na Dimenséo 2 - Qualidade da Educacéo Basica: con-
di¢oes de aprendizagem, avaliacdo e melhoria do fluxo escolar, Meta 3, Estra-
tégias 18 e 20, contidas no Plano Estadual de Educagéo (2015-2025), aprovado
pela Lei n° 10.049, de 27 de janeiro de 2016:

Meta 3: Item 18 - Desenvolver uma politica de forma-
¢do continuada especializada em servico, para os edu-
cadores e profissionais de apoio pedagdgico e demais
profissionais que atuam com diferentes deficiéncias, co-
mo transtorno global do desenvolvimento, transtornos
funcionais especificos e altas habilidades, nos niveis da
Educacio Basica, voltada, especificamente, para a ga-
rantia da aprendizagem dos estudantes, de acordo com
seus ritmos e caracteristicas de desenvolvimento.

20 - Contribuir com a formacao continuada de gesto-
res escolares, de forma articulada com as secretarias
estadual e municipais de educagio, a fim de favorecer
e ampliar os didlogos para legitimar a escola inclusiva
(Rio Grande do Norte, 2016, p. 18).
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Plano esse que incorporou, em seus eixos norteadores, os principios cons-
tantes na Declara¢do de Incheon para a Educa¢do 2030, que reforga a visdo hu-
manistica da educacdo e do desenvolvimento sustentdvel, com base nos di-
reitos humanos e na dignidade, na justica social, na inclusdo, na diversidade
cultural, linguistica e étnica.

Em atencdo a tais prerrogativas, entre os anos de 2016 (data de aprovacio
do Plano Estadual de Educacéo) e 2019, foi promovido, pela Secretaria do Es-
tado em parceria com a SME/CAP e UFRN, o curso modular “Tecendo Prati-
cas Pedagdgicas para a Educagéo Inclusiva das pessoas com deficiéncia vi-
sual”, que, segundo Juliana Pinheiro Magro, uma das coordenadoras, a cada
edicdo, pequenas modificagdes advindas da andlise da equipe organizadora
junto as avaliacGes dos cursistas iam sendo feitas.

Nesse ano de 2021, com a oferta desse seminario que hoje se inicia, espe-
ramos que a boniteza presente nas temadticas e nos contetudos e atividades pro-
postos possa ser percebida, assimilada, provocando a reflexdo individual e co-
letiva também em torno de “[...] como habitamos as institui¢des no presente,
entre a ideia de homogéneo e a ideia do diferente?” (Skliar, 2019, p. 29); entre a
ideia da “incluséo e da exclusdo”, de forma a perceber se caimos no abismo da
naturalizacdo do fracasso escolar dos estudantes publico-alvo da Educacéo Es-
pecial, atribuindo-o exclusivamente a sua condigdo de deficiéncia.

N&o é dbvio nem esta comprovado cientificamente, pois existem varias
pesquisas desmentindo a ideia, que pessoas com deficiéncia ou moradoras de
rua, com fome, frio, oriundas de lares desestruturados ou criadas apenas pe-
la mae, ndo aprendam (Silva, 2008; Mantoan, 2015). Esse, porém, tem sido um
fator bem aceito por quem estava de 2019 a 2022 no poder e, infelizmente, por
alguns colegas professores e familias, para negar os avancos ocorridos na
histéria da pessoa com deficiéncia em nosso pais, a ponto de se organizar e
propor uma politica de educacéo “inclusiva” com o retorno de escolas e clas-
ses especiais para aqueles que, na linguagem deles, “ndo aprendem, sé atrapa-

lham e sdo de impossivel convivéncia™ em razio de sua deficiéncia.

Isso demonstra preconceito e desconhecimento do que é o processo de

inclusdo e das capacidades de nossos alunos e alunas com deficiéncia, assim

3. Fala do entfo Ministro da Educagéo Milton Ribeiro, no dia 19/8/2021. Disponivel em: https://gl.
globo.com/pe/pernambuco/noticia/2021/08/19/ministro-da-educacao-criancas-impossivel-convi-
vencia.ghtml.
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como das infinitas contribuicdes que podem e trazem para a escola e para
a sociedade. Reflete também desconhecimento da capacidade profissional e
compromisso ético e politico para com a vivéncia de uma escola publica de
qualidade, democratica e inclusiva que professoras e professores tém prota-
gonizado em nosso pais.

Encaminhando-nos para o término da nossa fala, apontamos alguns desa-
fios da ordem politica e pedagdgica. Sem a luta coletiva constante, conscien-
te, ética, dialdgica, criativa, colaborativa, afetiva e estética, tardaremos ain-
da mais no estabelecimento do direito humano a educagéo adquirido pelos
movimentos politicos de pessoas com deficiéncia, entre eles aquelas com DV,
surdez e surdocegueira:

Desafios da ordem politica:

— Fazer valer o que esta posto em documentos legais que regem a educa-
¢80 em nosso estado e municipios, os quais, considerando o conceito de edu-
cacdo inclusiva a qual toda escola brasileira deve se adequar, assumem como
condicdo sine qua non que “a proposta politico-pedagdgica das unidades de
ensino apresente uma caracteristica de atuacdo democrética, marcada pe-
la participacéo coletiva, colaborativa e dialdgica entre os membros de toda
a comunidade escolar e desta com a comunidade em geral” (Natal, 2009, cap.
I11, art. 9), tal posto na Resolugdo n° 05 de 29 de dezembro de 2009, que fixa
normas relativas a educagéo das pessoas com necessidades educacionais es-
peciais no Sistema Municipal de Ensino do Natal/RN.

— A luta pela minimizacdo do ceticismo, ainda presente em muitos diri-
gentes politicos e educadores, em torno de um projeto de educagéo para todos
e pela efetivagéo das politicas ja existentes.

— A opcéo pela autonomia dentro dos principios democraticos e da inclu-
sdo educacional e social; pela abertura ao mundo ao invés do nacionalismo
extremo; pelo respeito e valorizacdo das diferentes culturas ao invés do desa-
preco e da intolerancia (Freire, 2002; Perrenoud, 2001).

Desafios da ordem pedagogica:

— O estabelecimento de articulacdo interdisciplinar entre os professores
da sala de aula comum, demais profissionais da escola e professores do aten-
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dimento educacional especializado e de Educacdo Especial,* afinando o pla-
nejamento dos contetdos na consideracao das especificidades apresentadas
pelo estudante, relacionadas a sua condigéo de funcionalidade e ndo a condi-
¢do de sua deficiéncia.

— A compreensio de que, para fazer acontecer uma escola inclusiva, é pre-
ciso se desprender das raizes de abordagens tradicionais; adquirir o gosto pe-
lo risco intelectual ao invés da demanda de certezas; revestir-se do espirito de
indignacéo ao invés do dogmatismo; estimular os alunos, envolvendo na pré-
tica docente o sentido de cooperacio e da solidariedade, ao invés do dogma-
tismo e do individualismo desmedido. (Freire, 2002; Perrenoud, 2001)

Encerro, portanto, desejando, a cada um(a) que ira participar desse semi-
nario de formagdo que os saberes adquiridos se tornem colheitas do futuro se
afirmando no presente (Neruda, 2006, p. 73), fortalecendo-os para que n#o te-
mam a boniteza que é aluz que brilha dentro de vocés e de cada um dos alunos
e alunas que venham a ter com cegueira, surdez, baixa visao e surdocegueira.

Sigamos a nos fazer docentes na dialogicidade do ébvio do nosso quefa-
zer pedagdgico, em diregdo a boniteza da aquisicdo de conhecimentos que traz
a luz, libertando-nos dos medos pedagdgicos de ir ao encontro das diferencas e
fortalecendo o que sabemos fazer de melhor - ensinar - e a continuar na luta
para que o direito a educagido de qualidade, democratica e inclusiva se esta-
beleca para todos, indistintamente! Pois sempre havera um comeco possivel.
Sigamos confiantes e esperangosos, assim como o foi, em sua época, a grande
pensadora politica, Hannah Arendt (2000), que refletia:

A diferenca decisiva entre as “infinitas possibilidades” so-
bre as quais se baseia arealidade de nossa vida terrenae o
carater miraculoso inerente aos eventos que estabelecem
a realidade histdrica estd em que, na dimensdo humana,
conhecemos o autor dos “milagres”. Sdo homens que os
realizam - homens que, por terem recebido o diplice dom
daliberdade e da acdo, podem estabelecer uma realidade
que lhes pertence de direito (Arendt, 2000, p. 220).

4. O cargo de professor de Educacio Especial foi criado no estado do Rio Grande do Norte em abril
de 2016, com a funcé@o de acompanhar alunos com deficiéncia, transtornos e altas habilidades/
superdotagdo em seu processo de aprendizagem em sala de aula comum.
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DAS NARRATIVAS DOCENTES -1

Das primeiras aprendizagens e
experiéncia docente com estudantes
cegos no e para além do campo
formativo

Ah, as pessoas

que escolheram conhecer
apenas as outras pessoas

iguais a elas mesmas.

Ah o que estao perdendo...

Ah, perdendo sem querer,

sem querer sequer

saber o que é que esta

sendo perdido.

O que se encontra em si mesmas —
esperando que se revelem:

é isso que estdo perdendo -

as pessoas que escolhem
conhecer apenas outras pessoas
iguais a elas mesmas.

(Doris Pell apud Buscaglia, 1997, p. 177)

Ir ao encontro do outro que foge dos padrdes convencionais, da idealiza-
¢do cultural do “bom, belo e perfeito”, ndo parece ser uma tarefa facil para
muitos de nds, educadores. Talvez pelo medo inconsciente, como refere Do-
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ris Pell, citado por Buscaglia (1997) no poema descrito na pagina anterior. O
medo de se encontrar no outro, a quem se nomeia como significativamente
diferente, desviante, anormal em razao de sua condi¢éo de deficiéncia ou ou-

tra qualquer que fuja do padrio social.

Contudo, ha aqueles profissionais que, abertos ao conhecimento, predis-
pOem-se a conhecer e a compreender, no cotidiano da convivéncia com os su-
jeitos “desviantes do padrao”, como se relacionar, ensinar, avaliar, produzir
recursos facilitadores da aprendizagem, ao invés de simplesmente estereoti-

pa-los e negar-lhes o direito a educacéo escolar.

Salientamos que a palavra compreender assume aqui um significado que
vai além da ideia de entender ou saber. Assume o seu significado original, que
¢é o de “incluir, envolver e abragar” (Cortella, 2014, p. 52). Feita essa ressalva,
peco licenga ao leitor para, a partir deste capitulo, utilizar a narrativa como
tom do discurso e, portanto, contar experiéncias de “ser professora de estu-
dantes com cegueira”, tecendo algumas ponderacoes com base em saberes ja
estabelecidos nos campos da pedagogia, psicologia, filosofia. Inicio, portanto,
com a narrativa de minha prépria experiéncia docente junto a tais estudan-
tes para, na sequéncia dos capitulos, fazé-lo a partir das narrativas das cole-

gas colaboradoras da escrita desta obra.

A minha experiéncia docente com os estudantes referidos se deu no ano
de 1988, a partir de uma inquietacdo pessoal e profissional que me fez acei-
tar a proposta do entdo secretario de educacdo do municipio de Natal, Prof.
Waldson José Bastos Pinheiro (in memoriam), para fazer o Curso de Especiali-
zacdo de professores na Area da Deficiéncia da Visdo - Carga Hordria de 600h, no
Instituto Benjamin Constant (IBC), no Rio de Janeiro.

Numa atmosfera de busca por novas experiéncias profissionais, numa be-
la e ensolarada manha de agosto, viajei de avido, pela primeira vez, rumo ao
desconhecido. Lembro-me da emocédo sentida, das nuvens bem definidas na
atmosfera celeste formando um tapete de algoddo. Poderia andar sobre ele se
fosse possivel. A Unica certeza era a de que, chegando ao IBC, eu me reuniria
a outros profissionais com suas histérias e razdes para passar quatro meses
longe de suas familias e amigos. Um tempo de convivéncia e de muito apren-
dizado iniciado em 10 de agosto de 1998 e concluido uma semana antes das

festas natalinas daquele mesmo ano.
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Eramos vinte e seis professoras e professores (foto 1) dos estados do Rio
Grande do Norte, Sergipe, Rio Grande do Sul, Parana, Sdo Paulo, Rio de Ja-
neiro, Goias, Tocantins, Roraima, Amapa e dos paises Angola e Reptblica de
Cabo Verde (Africa Ocidental). Alguns com experiéncia no ensino para estu-
dantes com deficiéncia visual; outros, assim como eu, incumbidos pelas se-
cretarias de educagdo estadual ou municipal, das quais faziamos parte, de
obter conhecimentos para, ao retornarmos aos estados de origem, iniciar-
mos o trabalho de formacdo dos demais professores das redes ou nos ins-
talarmos como professores especializados em Salas de Recursos Multifun-
cionais ou, ainda, em instituicdes especializadas de atencdo a pessoas em
condigéo de deficiéncia visual.

Imagem 1 - Grupo de professores cursistas no Instituto Benjamim Constant!

Fonte: Arquivos da autora, 1998.

Quatro meses aprendendo, entre teoria e prética, a exercitar o respeito as
diferencas culturais, a paciéncia, os limites de cada um(a), a solidariedade,
as crengas e os valores que constituem cada um(a) em sua individualidade.
N#o foi muito facil, longe das familias e da terra natal. Diante da saudade, ti-
nhamos que contar conosco e, para tanto, era imperativo manter as boas re-

1. Descricdo da imagem: fotografia colorida em plano geral, em efeito esponja de aquarela. Grupo
de quinze pessoas em area aberta no Instituto Benjamin Constant, Rio de Janeiro, ago./1998.
Onze sdo mulheres e quatro sdo homens. Uns dispostos em pé e outros sentados na grama verde,
posando para a foto. Ao fundo, parte da parede do prédio do IBC com varias janelas.
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lagoes, a alegria e focar no objetivo que ali nos levara, cientes da responsabi-

lidade e compromisso assumidos.

Com duas semanas naquela instituicdo, deu-se a minha primeira experién-
cia docente com alunos sem o sentido da visdo. De forma repentina e sem pla-
nejamento prévio, fui conduzida pela supervisdo pedagdgica a assumir, por
uma semana, uma turma da 2°* série do Ensino Fundamental em razdo do

adoecimento da professora titular.

Ao chegar a sala de aula, ainda na porta, perguntei aflita ao supervisor que
me acompanhara: “O que eu vou fazer aqui?”. Ele respondeu: “Ué, a senhora ndo
¢ professora?”. Senti como se um balde de 4gua gelada caisse sobre a minha ca-
bega, trazendo-me a razdo e dando-me ciéncia de que, sim, eu era uma profes-
sora, trazia conhecimentos de minha formac#o académica e experiéncias do-
cente e de vida, que, certamente, serviriam para aplicar naquela sala de aula,
com aqueles alunos em especifico. Afinal, eram criancas! E néo tardou para eu
perceber que elas traziam consigo todas as caracteristicas proprias dessa fase
davida: curiosidade, alegria, esperteza, inquietude, sabedoria.

Uma menininha, muito falante, foi logo indagando sobre meu sotaque nor-
destino arrastado e cantante, o que levou a turma toda a cair na gargalhada.
Falei que também considerava o sotaque deles engracado, mas que percebia
a beleza nele existente e o quanto eram interessantes as diferencas que se fa-
ziam notar nos dois, pela carga cultural que traziam. A conversa se estendeu
com perguntas e respostas, tanto minhas quanto deles, a fim de conhecermos
o lugar de onde vinhamos, o que faziamos, do que gostavamos. Ao final, contei
da finalidade de minha estada no Instituto, do que estava estudando, da minha
inexperiéncia como professora de estudantes cegos e de que estava aberta pa-
ra que eles também me ensinassem o que ja sabiam, como o Sistema de Escrita

Braille, por exemplo, que eu estava em processo de aprendizado.

Curioso perceber que era uma turma de oito criancas repetentes hd trés
anos e que ainda ndo sabiam sequer escrever o nome completo. Tal constata-
¢do acendeu, em mim, a luz dos primeiros questionamentos quanto a aborda-
gem de ensino e o método de alfabetizacdo utilizado - que eu ja havia apren-
dido nas aulas que deveria partir da letra para a palavra, uma vez que o tato é
analitico - e quanto a ideia corrente no meio social de que lugar de crianca cega
€ em escola especial porque ld sabem ensinar melhor. Uma frase muitas vezes ouvi-

da naquele tempo em que se iniciava o processo de inclusdo escolar de estudan-
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tes com deficiéncia em salas de aula comum. Perguntei aquelas criancas o que
elas gostariam de aprender. Em unissono, a resposta foi: “Meu nome”.

Alfabetizar a partir do nome, um texto repleto de sentido e de significados.
Eis o ponto de partida para o planejamento das aulas que se sucederam no res-
to da semana, envolvendo as dreas de Lingua Portuguesa, Matematica, Cién-
cias, Histdria e Geografia. Uma boa oportunidade para programar atividades
que tivessem inicio em suas proprias casas, estendendo-se na coletividade da
sala de aula; descobrindo-se capazes, agindo, produzindo saberes da cultura,
reconhecendo suas habilidades, competéncias e a si mesmos (Arroyo, 2004).
Assim, pedi para que, ao chegarem a suas casas, perguntassem aos pais por
que deram a eles os nomes que tinham para, no dia seguinte, fazermos uma ro-

da de conversa e iniciarmos o processo da escrita dos seus nomes.

Olhei para o reldgio e vi que ainda tinhamos tempo naquela manhé, antes
de tocar para o recreio, para darmos continuidade aquele precioso momen-
to de interagao. Eu queria saber o que conheciam sobre a escrita, contudo de
forma ludica e dialdgica. Entdo, lembrei-me da estratégia de aplicagéo do di-
tado cego, que costumava fazer com minhas turmas em sala de aula. Expli-
quei-lhes como a tarefa seria realizada, colocando varios objetos em cima do
bird e pedindo para virem até ele e explorarem tatilmente os materiais, re-

tornando em seguida as suas carteiras para escreverem os nomes dos objetos.

Foi uma algazarra! Igual a que meus alunos videntes faziam nas salas de
aula do meu querido Nordeste. Com esses, apds verem e tocarem nos obje-
tos, eu colocava uma toalha de mesa para oculta-los e para que cumprissem
a tarefa de escrever os nomes daqueles que retiveram na memdria. Para as
criancas daquela turma do Instituto Benjamin Constant, em especifico, ndo
precisava usar esse procedimento. O resultado da atividade possibilitou ana-
lisar o nivel de escrita em que se encontravam, o que favoreceu formar gru-

pos produtivos em atividades planejadas e aplicadas durante aquela semana.

O ver, nessa atividade, para as criancas com cegueira tomava um sen-
tido mais amplo e mostrou-me que o essencial ndo é apenas ver com 0s
olhos, mas com todos os sentidos ou com aqueles de que dispomos, pois to-
dos eles funcionam como canais de recepg¢ao de informacdes. Logo, propor-
cionar experiéncias multissensoriais seria tio importante quanto fomentar
a formacg&o de conceitos por meio de processos de significagéo, promoven-

do, portanto, o desenvolvimento das funcGes psicoldgicas superiores, prin-

39



Narrativas docentes: dos sentidos, significados e aprendizados
da prética docente junto a estudantes com cegueira

cipalmente a atencdo, a memdria, a linguagem, a consciéncia e as emocdGes
(Vigotsky, 1997).

Também me fez entender a dimensédo da importincia do aprendizado e
disseminacao da leitura com os dedos, por meio do Sistema de Escrita Brail-
le, que deixa cair por terra toda a convencionalidade de acesso a leitura e a
escrita, assim como revela a mobilidade das formas culturais de comporta-
mento frente a aquisi¢do do conhecimento (Vigotski, 2021) por meio dessas
duas formas de linguagem.

Como bem salientava Louis Braille, o criador desse sistema de leitura e
escrita:

O acesso a comunicagio em seu sentido mais amplo é
o acesso ao conhecimento, e isso é de importancia vi-
tal para nds se ndo quisermos continuar sendo depre-
ciados ou protegidos por pessoas videntes compassivas.
Nao necessitamos de piedade nem que lembrem que so-
mos vulnerdveis. Temos que ser tratados como iguais, e
a comunicagio é o meio pelo qual podemos consegui-lo.
(Abelallan, 2009, p. 16).

A titulo de informacdo, no Brasil, o resultado do experimento realizado
pelo jovem Louis Braille - o sistema de escrita em relevo, denominado, apds
a sua morte, de Sistema de Escrita Braille - comecou a ser difundido em mea-
dos do século XVIII, pelo jovem, também cego, José Alvares de Azevedo (Sil-
va, 2021). Tal feito, em conjunto com outros protagonizados com parceiros
sensibilizados a causa, podemos considerar que fora uma alavanca para os
avancos na educagdo e protagonismo social em diferentes areas, como: na es-
colarizagdo em escolas comuns da Educagéo Infantil ao Ensino Superior; nas
pesquisas em torno dos processos de ensino e aprendizagem; no uso de novas
tecnologias de acesso ao conhecimento, a exemplo dos dispositivos de aces-
sibilidade ao livro digital acessivel via Mecdaisy,? que possibilitam a geracgéo
de livros digitais falados e sua reproducéo em dudio, gravado ou sintetizado
e o NVDA, uma plataforma para a leitura de tela, um programa em cédigo
aberto que vai “ler” o Windows.

2. Disponivel em: http://intervox.nce.ufrj.br/mecdaisy/. Acesso em: mai. 2023.
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Desde a criacao do Sistema de Escrita Braille, geracdes de educadores, com

o passar dos séculos, tém tirado muitas licées do vivido no campo educacional

especializado e comum, no tocante ao bem comunicar via escrita braille e co-

-aprender saberes, conhecimentos e fazeres docentes para bem ensinar a estu-
dantes privados do sentido da visdo. Contudo, neste século XXI, ainda h4, por

grande parte da sociedade, o ndo reconhecimento de que pessoas cegas tam-

bém podem levar vidas notédveis e que podem ser intelectualmente competen-

tes em diversas areas, tal como afirmava Diderot (1713 - 1784), no século XVIII,

quando publicou a Carta sobre os cegos para uso daqueles que veem, em 1749.

Essa afirmacgéo é fruto da vivéncia de Diderot com Nicholas Saunderson
(1682-1739) e Maria Theresa Von Paradis (1759-1842), ambos cegos. O primeiro,
um notavel professor de Matematicas na Universidade de Cambridge, patroci-
nado por Isaac Newton (1643-1727), e a segunda, uma pianista vienense e pro-
fessora de musica para quem Mozart (1756-1791) comp0s o concerto para piano
e orquestra em B-bemol (Abelalldan, 2009).

Tal notabilidade apontada ao matematico e a pianista, na maioria das ve-
zes, é tratada pela sociedade pela via do transcendente, do sobrenatural. E
muito comum ouvirmos frases capacitistas ou que exprimam pena, medo,
repulsa para se referir a pessoas com cegueira que se sobressairam na socie-
dade, tais como: “Ele é um exemplo de vida”; “Deus foi generoso com ele, pois,

». «

apesar de ser cego, é um guerreiro”; “Tdo inteligente e bonito, se néo fosse
cego...”.

Ou, como disseram recentemente a trés colegas professores: “Mulher, seu
filho é autista, pior seria se fosse cego”; “Filho, fique tranquilo. Tem gente em
situagdo bem pior que a sua, sabia?” (Camargo, 2018, p. 66); “Vamos abrir, va-
mos abrir que a ceguinha esta chegando!”, entre outras expressoes, que, mui-
tas vezes, sdo incorporadas pelas pessoas com cegueira, que entram no jogo
desse discurso proprio das tradigdes culturais e referendado na arte e na reli-
gido, colocando pessoas em condicdo de cegueira num permanente estado de
trevas, em um lugar de sombras, de siléncio e de mistério (Souza, 2015), pas-
sando a se autoconsiderar “iluminadas” ou autopiedosas, compassivas, dig-

nas da benevoléncia divina e social daqueles de bom coracio.

Mediante essa realidade, é oportuno que nos provoquemos a pensar: todo
o esforco feito por pessoas com cegueira para conquistar seu espaco, para de-

monstrar suas capacidades, ndo conta? Conheco e tenho convivido com pro-
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fissionais cegos e com baixa visdo que se sobressaem no esporte, por exemplo,
e que, para alcancgarem tal feito, treinam em torno de oito horas, diariamen-
te; musicos e coralistas que estudam, ensaiam horas a fio para executarem
concertos com qualidade. Isso ndo conta? Profissionais da educagéo que con-
tinuam no processo formativo, qualificando-se em niveis mais elevados, ape-
sar das barreiras impostas em todo o processo educativo e nos postos de tra-
balho onde assumem a docéncia. Dedicar a vida para alcancar seus objetivos,
enfrentando toda ordem de barreiras por serem pessoas com cegueira ou

com baixa visdo, isso também nZo conta?

E imperativo que, em meio a evolucio cientifica e tecnoldégica, as concep-
¢Oes que se traz sobre cegueira e sobre a pessoa com cegueira sejam revistas.
Esses profissionais nfo sdo bons apesar da cegueira. Eles sdo bons no que se
propdem a fazer, porque sdo humanos que buscaram, muitas vezes com ou-
sadia, teimosia e persisténcia, agarrar as oportunidades que se apresenta-
vam em meio do caminho; que tiveram de vivenciar a cultura e a educagdo

escolar por meios possiveis e nem sempre favorecedores.

Apds essas provocagdes, retomemos a narrativa sobre a experiéncia do-
cente vivida no IBC. Em outro momento do periodo formativo, a minha turma
de cursistas recebeu, na disciplina de Alfabetizacdo, ministrada pela profes-
sora Profa. Dra. Maria da Gléria de Souza Almeida, a tarefa de contar histérias

para as criancas que ali estudavam. Poderia ser contada ou musicada.

No grupo do qual eu fazia parte, escolnemos a musica “Flor de Mamu-
lengo”, composta pelo cearense Luiz Fideles, para cantar e encenar. Um jei-
to ladico de apresentar um pouco da cultura nordestina aquela comunidade
educativa, expressada na forma popular e tradicional do teatro de bonecos
(imagem 2), reconhecido, em 2015, como Patriménio Cultural do Brasil.
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Imagem 2 - Bonecos de Mamulengo®

Fonte: http://www.mamulengofuzue.com.br/?page_id=7.

A musica escolhida fala da paix@o néo correspondida da Flor do Mamu-
lengo por um boneco. Esses dois personagens da histéria cantada foram re-
presentados por mim e por outra colega do grupo, professora no estado do
Tocantins, fantasiadas de boneca e boneco de pano, respectivamente, tal co-
mo se vé na imagem 3.

3. Descrigdo da imagem: Figura representando um Teatro de Mamulengos. Em primeiro plano,
seis bonecos, quatro em pé e dois sentados, por tras de uma base de madeira. Da esquerda
para direita, em pé, uma boneca de cabelos longos, vestido com um cinto na cintura, bragos
soltos ao longo do corpo e um boneco de chapéu, olhos grandes e bigode espesso. Sentados
ao centro da mesa, uma boneca de cabelos longos, olhos grandes e sorriso no rosto, toca um
violao ao lado de um boneco de rosto oval, cabelo curto, olhos grandes e bigode fino, cantando.
Ao lado deste, em pé, uma boneca de cabelos curtos, olhos grandes e sorridentes, vestindo
uma blusa e saia rodada. Entre os dois bonecos sentados, em pé, um boneco negro, com os
bragos erguidos. Todos os que estdo em pé parecem dancar animados.
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Imagem 3 - Personagens: Bonecos Flor do Mamulengo e Neco*

Fonte: Arquivo da autora. Rio de Janeiro: IBC, 1998.

A tarefa foi cumprida, primeiro em sala de aula para a minha turma e, de-
pois, a pedido da professora, no auditério do Instituto Benjamin Constant pa-
ra todos os alunos da instituicdo. Em ambos os momentos, foi permitida a ex-
ploragio tatil, auxiliada pela audiodescri¢do de nossos rostos e vestimentas,
a exemplo da imagem 4, onde se vé a professora Maria da Gléria e eu.

4. Descricdo da imagem: Fotografia colorida em primeiro plano, efeito esponja de aquarela. Cinco
mulheres em pé, em cima de um palco, posando para a cAmera. As duas do centro estfo fanta-
siadas de bonecos de pano. A do lado esquerdo, representando a boneca Flor do Mamulengo, de
cabelos presos formando dois rabos de cavalo, acima de cada orelha. Bragos e méos cobertos por
uma malha preta e luvas brancas. Veste um avental branco sobre um vestido azul. Nos pés, ténis
e meias pretas até os joelhos. No rosto, um largo sorriso e o desenho de um coragio em cada face.
A outra mulher, o boneco Neco, de cabelos curtos, penteados para tras. Veste uma camisa azul de
mangas compridas, uma gravata, cal¢a comprida branca e sapatos pretos masculinos. No rosto,
com expressdo séria, culos escuros e um bigode.
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Imagem 4 - Exploracdo t4til®

Fonte: Acervo da autora.

No auditério, com os alunos, antes da performance, foi explicado que se
tratava de uma musica do cancioneiro popular nordestino e que as professo-
ras estariam representando dois personagens: um boneco e uma boneca de
pano. A cena era audiodescrita por outras professoras que estavam sentadas
junto as criancas e adolescentes. Apds a apresentagdo, os alunos foram con-
vidados para conhecerem de perto as personagens da musica, via exploragéo

5. Descrigdo da imagem: Fotografia colorida em primeiro plano, com efeito esponja de aquarela.
Duas mulheres de pele branca, em pé de frente uma para a outra, numa sala de aula. A primeira,
a esquerda, tem os bracos e méos cobertos com uma meia, vestida com vestido curto azul e,
sobre ele, um avental branco. Nos pés, um ténis preto e uma meia de cano longo azul escuro. A
mulher da direita, de cabelos escuros e lisos, soltos na altura dos ombros, estd vestida com calca
comprida preta e blusa azul de mangas compridas. Ela toca levemente com a méao espalmada na
altura do queixo da primeira mulher. As duas sorriem.
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atil. ui Ari u i : ééu -
tatil. Foram muitos os comentdarios e perguntas, tais como: “Vocé é uma bo
neca linda!”; “Adorei!”; “O que é mamulengo?”; “Por que o boneco néo gostou
de vocé?”; “Que boneco chato”, entre outras, que a memoria me falha.

Na acdo, aprendemos que o encantamento, a alegria, a satisfacdo e o entu-
siasmo com uma histéria contada, no caso cantada, pode ser vivenciados por
qualquer crianca, independente de ela enxergar ou ndo por meio do sentido

da visdo. Que, na agéo ludica protagonizada,

[...] registros de audibilidade confrontam-se com os re-
gistros tdteis de tal maneira que as descrigdes desenca-
deadas pela palavra sdo orientadas pela apreensdo au-
ditiva e operam com o pressuposto da distdncia que é
construida pela visdo e reproduzida pelo procedimento
tradutdrio da audiodescrigdo. Ja a exploracdo tatil im-
plica a construcgio semidtica orientada pela proximida-
de visceral do toque, por meio do qual a atribuicdo de
sentido se da por uma relacdo de verdade material in-
questiondvel (Alves; Nascimento, 2018, p. 17).

Ludicidade também experienciada junto as criancas da Pré-Escola, du-
rante o estagio da disciplina Alfabetizagéo, ao ensinar atos de higiene pes-
soal, como a escovagdo dos dentes, nas tarefas de colagem, desenho e pin-
tura, na contacio de histérias (imagem 5) ou nas aulas de campo. Em todas
elas, aprendi o quanto a contextualizacdo, os elementos concretos, o estimu-
lo multissensorial, a audiodescricdo e a exploracdo tatil fazem a diferenca na
aquisicdo do conhecimento pelas criancas no periodo da pré-alfabetizagio.
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Imagem 5 - Contacdo de histérias®

Fonte: Acervo da autora.

Chamo a atencéo para elementos imprescindiveis também em sala de au-
la comum, cotidianamente: o estimulo multissensorial, a audiodescricdo e
a exploracéo tatil para que a crianca com cegueira se sinta mais préoxima da
realidade concreta e imprima mais sentido e significado ao que lhe é apre-
sentado a partir de suas proprias percepcoes. Um objeto passa a fazer senti-
do para uma crianca cega quando ela é capaz de reconhecé-lo em qualquer si-

6. Descrigdo da imagem: Fotografia colorida com efeito esponja de aquarela. Duas mulheres e oito
criancas com fardamento do Instituto Benjamin Constant. A mulher mais jovem, de macacéo
jeans e blusa sem mangas branca, sentada no chao com as criancas em semicirculo; sdo observa-
das pela outra mulher, de camiseta branca com estampa no centro e calga rosa, que esta sentada
em uma cadeira. A que estd no chio apresenta uma boneca para uma das criangas sentada do
seu lado direito que faz a exploracdo tatil.
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tuacgdo, por meio de qualquer modalidade sensorial de que dispuser (Pifiero;
Quero; Diaz, 2003; Soler, 1999).

O estimulo multissensorial deve ser sistematico e abrangente, compreen-
dendo todas as capacidades da crianca. Devera despertar nela a consciéncia
da presencga das sensacdes para, assim, ir adquirindo informagdes por meio
das partes do seu corpo. Logo, toda experiéncia sensorial deve comecar pelo
processo de recolhimento de informacdes do objeto, reconhecimento e inter-
pretacdo, periodicamente, a fim de a crianca recordar e interiorizar o concei-
to (Pifiero; Quero; Diaz, 2003; Soler, 1999).

A audiodescricédo se constitui em um instrumento valiosissimo de media-
¢do, possibilitando o acesso ao universo imagético da sala de aula e do con-
texto escolar, ampliando as oportunidades de aprendizagem nao somente de
alunos cegos e de baixa visdo, mas também de alunos com deficiéncia in-
telectual, com dislexia, déficit de atencédo e dos demais em condicdo visual
normal. Isso porque permite uma observacdo mais detalhada da imagem,
possibilitando o desenvolvimento do senso de observagéo, repertério e fluén-
cia verbal (Motta, 2012).” A audiodescrigdo pode ser utilizada na escola, por

exemplo, em momentos como:

[...] conhecer a escola, assistir a filmes, documentarios,
apresentacdes teatrais, ver fotografias e desenhos, par-
ticipar de experimentos cientificos, ler mapas e graficos,
explorar as ilustracdes em histérias infantis e livros di-
daticos, participar de passeios, feiras de ciéncias e ou-
tros eventos culturais (Motta, 2012, p. 5).

Vale salientar que, ao fazer audiodescricdo para um aluno com cegueira
ou baixa visao, estamos ajudando-o a ver e ndo vendo por ele. Logo, segundo
Motta (2012), deve-se fugir da descricdo que imprime juizo de valor e contem-

plar os seguintes pontos:

Fornecer elementos para a construcdo da interpreta-
¢do; Nao traduzir opinides pessoais; Organizar os ele-
mentos descritivos em um todo significativo; Cores e ou-

7. MOTTA, Maria Livia Villela de Mello. O uso da audiodescricio na escola. 2012. Disponivel em:
http://vercompalavras.com.br/download/O-USO-DA-AUDIODESCRICAO-NA-ESCOLA1.pdf. Aces-
so em: 25 fev. 2022.
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tros detalhes deverdo ser mencionados; Os orientadores
de uma descricdo sdo: o que/quem, como, onde, quan-
do; Mencionar (quando possivel) o enquadramento de
camera em fotos (Motta, 2012, p. 11).

Assim procedendo, serd oportunizado aos estudantes cegos e com baixa
visdo o acesso as informacGes que os demais recebem, possibilitando, assim,
a traducdo do visual para o verbal junto com outros recursos téteis e tecno-
l6gicos, contribuindo sobremaneira para a remocédo das barreiras comuni-
cacionais na escola (Motta, 2012), proporcionando maior integracdo desses
estudantes em sala de aula, dando fluéncia ao ritmo de aprendizagem e igua-
lando o nivel de acesso as informacoes e saberes escolar.

Quanto a exploragdo tatil, favorece a percepcido de caracteristicas basi-
cas dos objetos (forma, tamanho e textura), possibilitando a relagido entre
esses e o ambiente, assim como de sensacdes (frio, quente, pressao, dor, ar-
repio), além de outras que nos protegem de estimulos nocivos. Por meio da
percepgio tatil, a pessoa cega desenvolve a capacidade de organizar, trans-
ferir e abstrair conceitos. Logo, as informacoes obtidas por meio do tato de-
vem ser estimuladas e provocadas, sistematicamente, na escola e em outros
espagos e reguladas de acordo com o desenvolvimento da crianca e ativida-
des propostas.

Retomando a narrativa, outra experiéncia, no mesmo periodo formativo no
Instituto Benjamin Constant, que muito me marcou e me fez continuar no ca-
minho dos questionamentos e da procura por conhecimentos relativos ao en-

sino e a aprendizagem de pessoas na condi¢éo visual de cegueira e baixa visdo.

Certa feita, no periodo de estdgio no Instituto Benjamin Constant,
fui conduzida a uma sala de aula para trabalhar com duas criancas
com baixa visdo. No primeiro dia, junto a professora das criangas, co-
loquei-me no lugar de observadora, mas, no dia seguinte, de protago-
nista da acdo e sem a presencga da professora das criancas. A situacao
ocorreu com uma delas. Uma crianca negra, de nove anos de idade,
com a pele cheia de manchas brancas, resultado da medicagdo em
decorréncia do processo da perda da visdo que vinha se instalando
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apressadamente. Num repente, a crianga joga o caderno e o lapis no
chédo e desata a chorar. Perguntei, tentando acalma-la, sobre o que es-
tava acontecendo, se sentia alguma dor. Ela respondeu: “Sou um des-
gragado! Quero morrer! A vida ndo presta, Deus ndo gosta de mim, ‘t6
ficando cego”. As palavras fugiram da minha boca e meus olhos se en-
cheram de lagrimas. Mas eu néo podia chorar. O que dizer naquele
momento de tamanha dor e aflicdo daquela crianga? Ndo me ensina-
ram a lidar com possiveis situacoes como aquela. Ao fim, fui tomada
pela decisdo de abraga-la, tentando acalma-la e para que se sentisse
acolhida. Nisso, toca o sinal de término da aula e saio daquela situagdo
com uma sensacao de total fracasso, de impoténcia. Falo ao supervisor
do ocorrido, apontando a necessidade de ajuda psicolégica para aquela

crianca e de orientacdes sobre como agir nesses momentos.

SituagOes como essa nos mostram que ser professora vai muito além de
ter competéncia técnica, de ser profissional de praticas e de discursos. Que
nossos alunos, assim como nés, vao inteiros para a escola, que, muitas vezes
é o unico lugar em que encontram seguranga para falar de suas dores, seus
medos, para pedir socorro em uma situacgdo aflitiva. Portanto, atitudes de
acolhimento e de escuta passam a ser imperativas na interacdo entre profes-
sor/a e aluno. Se ndo temos como resolver de imediato situa¢des como a rela-
tada, o minimo que se pode fazer é buscar conversar com os dirigentes das
instituicOes nas quais se trabalha, a fim de que se encontrem alternativas de

ajuda, de orientacdo, e jamais deixar passar desapercebido.

Também faz refletir sobre a soliddo no enfrentamento dos problemas,
conflitos, incertezas e dificuldades pelas quais podemos passar no exercicio
da docéncia. Da necessidade de apoio institucional, da escuta e da solidarie-
dade de colegas mais experientes, de fortalecimento do que ja sabemos e con-
trolamos: nossas praticas, produtos e trabalho, além da valorizagdo das esco-

lhas assertivas que fazemos e traduzimos em acodes.

Daquele tempo formativo muito enriquecedor no Instituto, tirei muitas li-
¢Oes e aprendizados que trouxe para a realidade da minha fungéo de assesso-
ra pedagdgica, mais especificamente no trabalho com a formacéo de profes-
sores da rede municipal de ensino de Natal/RN, onde trabalhei de 1997 a 2007,
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assim como para a sala de aula e para a vida, pois acredito que nds nos for-
mamos na completude do ser. Desde entdo, tenho colhido muitos frutos nessa

area que abracei como pesquisadora, professora e militante.

Sem duvidas, uma das experiéncias formativas mais ricas em virtude da
aproximacio constante entre teoria e pratica, dado ter ocorrido na prépria
instituicdo, e pelas varias oportunidades de estar aprendendo na acdo di-
reta e colaborativa com meus pares, demais profissionais do Instituto Ben-
jamin Constant e com os estudantes. Um tempo formativo no qual pude
encontrar o sentido de continuidade tdo necessdrio a formacdo da minha
identidade docente e de quantos participaram da producao do conhecimen-
to e aprendizados especificos voltados a estudantes sem o sentido da visdo
naquela instituicdo formativa.

Ao retornar para casa, desenvolvi meu projeto de doutorado e ingressei, ofi-
cialmente, na drea da Educagéo Especial de vertente inclusiva, atuando, desta
feita, na Educacgéo Bédsica como técnica pedagdgica e, no Ensino Superior, co-
mo professora a partir do ano de 2006, desenvolvendo agdes de ensino, pesqui-
sa e extensdo na formacio inicial e continuada, verticalizando-as para os pro-
cessos de ensino e aprendizagem de pessoas com cegueira e baixa visdo.

A minha primeira experiéncia docente com alunos na condicéo de ceguei-
ra, no Rio Grande do Norte deu-se dois anos mais tarde, precisamente em
2008, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, em razdo do ingresso
do primeiro estudante cego no curso de Pedagogia e, depois, com graduan-
das e uma mestranda com baixa visdo do Programa de Pds-Graduacdo em
Educagdo da mesma instituicdo de Ensino Superior. Duas experiéncias no
mesmo contexto académico, mas em niveis de ensino diferenciados, com co-

nhecimentos e perspectivas educacionais diferentes.

Uma das experiéncias com o trabalho docente em sala de aula com estu-
dante cego no Ensino Superior, relatei no livro Cartas Pedagégicas: processos
de ensinar a quem enxerga sem o sentido da visdo (2017). Nele, descrevo, suscin-
tamente, o primeiro dia de aula na turma em que meu primeiro aluno cego,
nesse nivel de ensino, estava matriculado. Em seis meses, foram diversas as
situagOes de aprendizagem mediadas com e sem recursos especificos, mas
planejando e aplicando os contetidos e estratégias metodoldgicas com as ade-

quacgdes necessarias e possiveis e sempre na dialogicidade com o aluno.
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Também foram muitos os momentos tensos e de gerenciamento de atitu-
des de rejei¢do e desconsideracao daquele aluno por parte dos demais alunos
da turma; conversas reflexivas necessarias com o aluno sobre a sua trajeté-
ria percorrida, sobre os avancos, os recuos, a corresponsabilidade em fazer a
mudanca acontecer naquele espaco e na sociedade. Sim, porque sao comuns
as queixas como se nada tivesse sido feito, nada tivesse mudado institucional-
mente e nas atitudes provocadas pelo ingresso de estudantes em sua condi-

¢do visual, entre outras, no contexto universitario.

As experiéncias narradas, além do somatdrio das demais vividas nesses
mais de 30 anos de docéncia, fizeram-me enxergar a pessoa cega e com baixa
visdo pelo prisma da naturalidade, ou seja, um ser humano com qualidades
e defeitos como qualquer outra pessoa, presenca ativa e inteira no mundo e
na histdria. Levaram-me também a entender a cegueira e a baixa visdo como
mais uma condicdo de o ser humano estar no mundo. A questionar em que
lugar me coloco na profissdo que abracei. A refletir sobre o contexto em que o
ato de ensinar se edifica, sobre a formacéo recebida e as relacdes estabeleci-
das com o outro e com os diferentes saberes. A reconhecer os conhecimentos
tedrico e técnico adquiridos ao longo da formacéo inicial e continuada e os
conhecimentos praticos advindos da experiéncia cotidiana e da reflexdo cri-
tica alcancada por meio do exercicio do autoconhecimento e no dialogo com
nossos pares e estudantes (Tardif, 2002).

Ter sido professora de estudantes com cegueira e baixa visdo, tanto na es-
cola especializada - no periodo formativo no Instituto Benjamin Constant -
quanto no Ensino Superior, no municipio de Natal/RN, fez-me compreender,
com mais clareza, os desafios da ordem politica e pedagdgica em torno da edu-
cacdo inclusiva, j4 apontados no primeiro capitulo desta obra, os quais, sem
o engajamento pedagdgico coletivo e colaborativo, constante, consciente, re-

flexivo e ético, tornam-se fumaca solta ao vento, gritos sem eco.

Entre os desafios, também se encontra a tomada de decisdo politica dos
educadores pela escolha de abordagens de ensino que considerem a autono-
mia - mesmo que relativa - ao invés do conformismo pedagégico; a opgéao pe-
la abertura ao mundo ao invés do nacionalismo, que fecha possibilidades de
reconhecimento e valoragdo de outras culturas; pela consideragéo ao invés

da indiferenca e desapreco as diferencgas (Bourdieu, 1998).
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Também percebemos como desafios o desenvolvimento, pelos docentes,
do gosto pelo risco intelectual; pela pergunta ao invés da demanda de certe-
zas absolutas e descrédito na ciéncia; pela leitura de textos diversos e de di-
versas areas que enriquecem e alargam os horizontes do saber; o gosto por
um espirito de indignacdo ao invés da conformacéo e coisificagdo das pes-
soas e da naturalizacdo das desigualdades (Freire, 2000; Freire, 2021); pelos
sentidos de cooperacdo, de sociabilidade e solidariedade ao invés do indivi-
dualismo (Perrenoud, 2001).

Sigamos, pois, a buscar vencer esses e tantos outros desafios que se apre-
sentam pelos espagos onde se exerce a docéncia, procurando enxergar cada
vez mais longe, colecionando experiéncias e licdes nelas aprendidas, apli-
cando-as na construgio de histérias que importam, de histérias que trans-
formam e dignificam o humano. Sem esquecer do lema “Nada sobre nés sem
nods” e perspectivando centrar acGes na reducdo das desigualdades no campo
dos direitos conferidos ao exercicio da cidadania, colaborar para a derruba-
da de barreiras impostas pelo preconceito em razdo da condicdo de ceguei-
ra ou outra em que se encontre o humano, de maneira a contribuir para que
passe a ser considerado e reconhecido em sua unicidade e ndo em razdo de

sua condicdo bioldgica.

Prover, dentro de cada realidade escolar e do seu entorno, os recursos ne-
cessarios para que nossos estudantes com cegueira adquiram autonomia e vi-
sibilidade pessoal e social. Contribuir com a tomada de consciéncia por parte
dos demais agentes educacionais, assim como daqueles que formulam as leis
e aplicam as politicas nos estados e seus municipios, no sentido de viabiliza-
rem os meios que favorecam espacos sociais - entre eles, escolas -, servicos e
instrumentos, em conformidade com os principios da acessibilidade e civili-

dade universais.
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Aprendizados mutuos: negociando
os significados quando as palavras
parecem perder o mundo

Somos uma espécie intersubjetiva por exceléncia. Is-
s0 € 0 que nos permite “negociar” os significados quan-
do as palavras perdem o mundo...”

(Jerome Bruner, 1997)

A atuacgio profissional com estudantes com deficiéncia visual (DV) viven-
ciada pela professora Anne Sullivan, pedagoga, servidora publica na rede
municipal de ensino de Natal/RN, deu-se ha treze anos, na primeira institui-
¢do especializada de atencdo as pessoas com cegueira e surdez do Rio Gran-
de do Norte, fundada, em 1952, como Instituto de Protecédo aos Cegos e Sur-
dos-Mudos. De 1978 aos dias atuais, passou a ser reconhecida por Instituto de
Educagao e Reabilitacdo de Cegos, do Rio Grande do Norte - IERC/RN.

Nessa instituicdo, onde trabalhou por 5 anos, ingressou em julho de 2009,
a convite de uma amiga professora, nove meses apds ter sido aprovada no
concurso para a rede municipal de ensino de Natal/RN. Um grande desafio
abracava, como cita em sua narrativa, visto que n#o tinha nenhuma forma-
¢do na area, mas estava disposta e aberta ao novo, ao chamado da vida, a vi-
venciar e fazer valer aquela experiéncia profissional. Para Heidegger (1987),
citado por Larrosa (2002):
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[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo
nos acontece, nos alcanca; que se apodera de nds, que
nos tomba e nos transforma. Quando falamos em “fa-
zer” uma experiéncia, isso nédo significa precisamente
que nds a facamos acontecer, “fazer” significa aqui: so-
frer, padecer, tomar o que nos alcanca receptivamente,
aceitar, a medida que nos submetemos a algo. Fazer uma
experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em
nos proprios pelo que nos interpela, entrando e subme-
tendo-nos a isso. Podemos ser assim transformados por
tais experiéncias, de um dia para o outro ou no transcur-
so do tempo (Heidegger, 1987 apud Larrosa, 2002, p. 25).

Uma das formas de submissdo na experiéncia docente estd na continuida-
de da busca por formagéo, por conhecimentos mais especificos; no caso da
professora, para dar suporte no transcurso do tempo dedicado a instituicao
de educacio e reabilitacdo de pessoas com deficiéncia visual a tudo o que ali
a interpelava a se transformar, enquanto profissional docente, e promover
transformacdo naqueles que tinha sob a sua responsabilidade como alunos.
Para tanto, chegou a fazer trés cursos: Braille (40h), realizado pela Secretaria
de Educacao do Estado do RN; Aspectos Educacionais na Surdocegueira (40h) e
A Motricidade Humana como Facilitadora da Leitura e da Escrita do Deficiente Vi-
sual (40h), ambos no Instituto Benjamin Constant, no Rio de Janeiro.

Os cursos que considerou mais significativos para a sua atuacao profissio-
nal foram os dois realizados no Instituto Benjamin Constant, pelo fato de es-
tar em um ambiente que estuda e produz conhecimento acerca da deficiéncia
visual, como também pelas novas aprendizagens ali proporcionadas. “Como
exemplo, posso citar o Braille tdtil e o Tadoma” (Profa. Anne Sullivan, 2022), mé-
todos de comunicacédo aplicados com pessoas surdocegas.

Conforme relatou, esses cursos contribuiram substancialmente para sua
prética docente e para a relacdo estabelecida com os alunos com deficiéncia
visual. No IBC, pode vivenciar praticas de forma simples, que eram significa-
tivas para tais estudantes, as quais a ajudaram a desempenhar bem a docén-
cia no IERC. Como exemplo dessas formas simples de proceder no ensino a
tais estudantes, citou “o uso de adesivos para marcar alternativas nas atividades
impressas em braille e a prancha para desenho com tela”. A professora Anne Sul-
livan, como doravante passaremos a referir, considera que a prética pedagé-

gica junto a estudantes com deficiéncia visual depende de qual estudante se
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estd atendendo, pois cada um é diferente do outro, tem suas prdoprias vivén-
cias e histéria. Logo, “temos que perceber quais sdo suas possibilidades e que di-
ficuldades apresenta para poder iniciar o trabalho” (Profa. Anne Sullivan, 2022).

Mas, pedagogicamente falando, a quais possibilidades e dificuldades se
refere a professora? Podemos conjecturar que, em se tratando de estudantes
cegos, as possibilidades das quais fala podem estar relacionadas, em princi-
pio, a como estudantes cegos se comunicam, aos recursos utilizados na aqui-
sicdo do conhecimento, ao que fazem com independéncia e autonomia em
seu cotidiano. Quanto as dificuldades, pode estar se referindo ao préprio pro-
cesso de acesso ao conhecimento escolar, dificultado néo pela cegueira em si,
mas pelo tempo levado até ser matriculado em uma escola (especializada ou
comum); as barreiras enfrentadas na relacdo com o saber escolar em detri-
mento de abordagens e metodologias de ensino, assim como o uso de recur-
sos didaticos que ndo condizem com a condig¢éo visual do estudante, porque
focados apenas na visualidade e sonoridade.

No entanto, se ela se remete a estudantes com baixa visao, as possibilida-
des e dificuldades a que se refere podem estar relacionadas ao ndo reconhe-
cimento escolar da quantidade e qualidade da visdo que resta ao estudante.
Melhor dizendo, quanto ele/a enxerga e como enxerga? Algo para professores
e professoras saberem, com vistas a ajustar os recursos e estratégias meto-

doldgicas das quais se utilizardo no decorrer do tratamento dos contetidos.

Para saber quanto o aluno enxerga, qual o seu potencial visual, é necessa-
ria uma avaliagdo oftalmoldgica, por meio da qual se mensura funcgoes visuais
como: fixacdo visual, motilidade e alinhamento ocular, acuidade visual, cam-
po visual, sensibilidade ao contraste, visdo de cores, acuidade estereoscopica,
percepcdo visual. Diz-se, nesse caso, que se procedera com uma avaliacdo fun-
cional da visdo, definindo como cada fungdo, individualmente, age em um am-
biente simplificado e artificial, isolando e variando. Em relacéo a saber como o
estudante enxerga, ou seja, como faz uso do seu residuo visual nas tarefas do
cotidiano, é preciso proceder com uma avaliacdo da funcionalidade da visdo.

Enquanto a primeira é uma avaliacdo quantitativa e realizada por um pro-
fissional da area da oftalmologia (médico oftalmo e/ou optometrista), a segun-
da é estritamente qualitativa e se afere por meio da observacdo e interpretacdo
do comportamento, podendo ser realizada por profissionais da saude e da edu-
cacdo (pedagogo) que trabalham na drea da habilitagdo e reabilitacéo visual e
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do atendimento educacional especializado. Para melhor compreender a dife-

renca entre uma avaliacdo e outra, vejamos o quadro comparativo que segue,

elaborado com base em Franco (2019):

Quadro 1 - Diferencgas entre avaliag¢do da fungéo visual

e avaliagdo da visdo funcional.

AVALIAGAO DA FUNGAO VISUAL
(Quanto?)

Avaliagdo quantitativa por meio de
exames clinicos padronizados.

Realizada pelo oftalmologista e,
eventualmente, pelo optometrista.

Avalia uma funcéo por vez.

Avalia o potencial da visdo, ou seja,
quanto se enxerga com e sem cor-
recdo optica.

Feita em ambiente padréo restrito
e simplificado.

Visa diagnosticar uma condicdo
médica.

Embasa a prescricdo de correcdo
optica, tratamento, cirurgia ou me-

dicagio.

Tem atuacdo pontual mais formal.

AVALIAGAO DA VISAO FUNCIONAL
(Como?)

Avaliacdo qualitativa por meio da observacéo e in-
terpretagdo do comportamento.

Realizada por profissionais da satide e da educa-
¢do que trabalhem com habilitacéo, reabilitacdo e
atendimento educacional especializado.

Avalia o uso concomitante das fungdes visuais e
a integracdo com as demais func¢Ges sensoriais e
motoras.

Avalia como enxerga, como desempenha as suas
habilidades visuais (planejamento motor, fungdes
executivas, relacées socioafetivas, comunicacgéo e
linguagem...) no dia a dia.

Realizada em ambientes diversificados, com testa-
gem de varios recursos e com formas de aborda-
gens adaptdveis que se assemelham a realidade
do estudante. Aplicada em diferentes condigdes e
situacOes que buscam compreender como se da a
vivéncia cotidiana.

Busca compreender como a condicéo visual impac-
ta as atividades educacionais e de vida didria. Em-
basa intervengdes para melhorar o uso do residuo
visual com estimulos, adaptacbes e tecnologias
assistivas adequadas, servico de orientagdo e mobi-
lidade que promovam autonomia e independéncia.

Tem atuacdo mais informal, continuada.

Fonte: FRANCO, Maria Amélia M. (2019). Avaliacdo da funcio visual ou avaliacido da vi-
sdo funcional? (Quadro comparativo). Disponivel em: https://www.visaonainfancia.com.
Acesso em: 14 jul. 2022.
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A avaliacdo funcional da visdo e a avaliacdo da visdo funcional sdo com-
plementares. Uma n#o substitui a outra e as duas sdo de extrema importan-
cia para o desenvolvimento escolar do aluno com baixa visdo, pois, entre
outros aspectos, reafirma as diferengas visuais entre um individuo e outro,
mesmo estando dentro de uma mesma classificacdo visual.

Quando a professora Anne Sullivan diz que, referindo-se aos estudantes
com deficiéncia visual, “cada um ¢ diferente do outro”, chama a atengio tam-
bém para as diferencas nesse aspecto: néo se deve igualar os alunos por sua
condigdo visual. Refor¢camos esse aspecto encontrado em sua narrativa, por-
que é comum a classificacdo dos estudantes com deficiéncia visual em cegos
ou com baixa visdo, oferecendo-lhes as mesmas propostas educativas sem
considerar as diferencas individuais de ser, de perceber e enxergar o que es-
td ao seu redor, de forma particular e Uinica; sem prover os recursos, ins-
trumentos e adequacGes necessarios para favorecer e facilitar o processo de
aquisicao do conhecimento do/a aluno/a.

Portanto, a fala da professora Anne Sulivan, deve ser dado o crédito de
que, sim, cada aluno ou aluna com baixa visdo é diferente um do outro en-
quanto pessoa humana e ao quanto e como enxerga ou nio enxerga. E impor-
tante indagar sobre o que o/a aluno/a consegue ver. Pois ha quem consiga
distinguir a luz e a escuriddo, mas sente dificuldade de ver os objetos nitida-
mente, e outros que veem os objetos, contudo sem poder perceber os detalhes
que os qualificam. Alguns/algumas podem ver os objetos a certa distdncia e
outros/as podem ver certo tipo de luz e distinguir objetos de determinadas
cores. Inclusive, hd quem possa ver movimentos de pessoas e objetos a certa

distancia, mas sem foco.

Conhecendo-as, o/a professor/a compreenderd a causa de possiveis difi-
culdades na aquisi¢do da aprendizagem, na aquisicdo da autonomia e inde-
pendéncia do/a aluno/a para a realizagdo das tarefas escolares. Podera utili-
zar as informacGes como norte para pensar, nos momentos de planejamento,
sobre atividades que integrem os demais canais sensoriais e estimulem o/a
aluno/a a fazer um melhor uso do residuo visual existente. Também podera
proceder com a selecdo e adaptagoes (quando preciso) de materiais e de re-
cursos didaticos, o uso de tecnologias assistivas e educacionais e também
dos servicos, por exemplo, de orientagdo e mobilidade e audiodescricao, para
que o aluno usufrua dos espagos na escola com seguranca e autonomia.
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Logo, atentos as diferencas e singularidades do comprometimento visual
de cada aluno/a com baixa visdo, é importante que se oferecam condicées pa-
ra que participe e interaja durante as aulas com seus colegas de turma e rece-
ba, junto com todos, os beneficios de uma educagéo escolar de qualidade em
igualdade de oportunidades, com os apoios necessarios provenientes de um
ensino diversificado que possibilita a cada aluno e aluna o que precisam. Isso
também se aplica aqueles e aquelas com a visdo totalmente comprometida em
decorréncia da cegueira.

Sobre como percebe a cegueira dos olhos, a professora relatou que, antes
de ser professora de estudantes com deficiéncia visual, considerava ser “[...] a
pior das deficiéncias [...]” (Profa. Anne Sullivan, 2022). Contudo, percebeu, por
meio da pratica docente, que a cegueira “[...] é apenas uma outra forma de
[uma pessoa] ver o mundo” (Profa. Anne Sullivan). Assim, passou a considerar
a pessoa com cegueira como alguém capaz de aprender, trabalhar e partici-
par da vida social como qualquer outra.

Dos cinco anos de vivéncia educativa na instituicdo especializada para pes-
soas com deficiéncia visual, ela afirma: “Ser professora de estudante com deficién-
cia visual foi uma experiéncia fantdstica que mudou a minha forma de ser, tanto
profissional quanto pessoalmente. O trabalho com o diferente nos transforma, nos dd
a possibilidade de sermos melhores” (Profa. Anne Sullivan, 2022). O que reverbera
areflexdo de Heidegger (1987), anteriormente citada, sobre o quanto tais expe-
riéncias “[...] podem nos transformar de uma hora para outra ou no transcurso
do tempo” (Heidegger, 1987, p. 143 apud Larrosa, 2002, p. 25).

Vejamos o relato de uma das experiéncias vividas no tempo docente trans-
corrido no Instituto de Educagio e Reabilitacdo de Cegos (IERC), por ela esco-
lhida, para, aqui, compartilhar, e podermos refletir sobre os sentidos, signi-
ficados e aprendizagens que absorvemos em sua narrativa.

Quando cheguei ao IERC/RN, peguei uma turma de 2° ano com 12
estudantes fora de faixa etdria. Nenhum deles era apenas cego; tinham
outras comorbidades. Acompanhei alguns deles até o 5° ano, vivencian-
do algumas experiéncias que foram significativas para a minha vida

profissional. Porém, a que mais me sensibilizou foi a de um estudante -
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vou chamd-lo de JV -, que tinha em torno de 10 anos de idade, com ce-
gueira congénita em decorréncia da retinopatia da prematuridade. JV
nao sabia se comunicar. Verbalizava apenas por meio de ecolalias ime-
diatas. Tinha sido atendido no Instituto, na estimulagdo precoce, por
algum tempo, porém estava em casa por falta de professora na insti-
tuicdo. Ndo frequentou o 1° ano. Era timido e introvertido, tinha sensi-
bilidade auditiva e ao toque. Em relacéo a aprendizagem, encontrava-
-se no nivel pré-silabico de aquisi¢do da escrita. Ndo reconhecia letras
nem ndmeros, ndo sabia contar nem quantificar, nem seu préprio no-
me sabia dizer, mas adorava ouvir histdrias. Inicialmente, eu tive to-
das as dificuldades que uma professora pode ter quando colocada para
trabalhar com um publico diferenciado e sem nenhuma formacao na
area. Eunio sabia o braille, ndo sabia usar o soroban, ndo conhecia os
recursos adequados para usar com estudantes cegos e tive apenas uma
semana de observacdo nas salas de aula das outras professoras do Ins-
tituto para poder iniciar o trabalho com eles. JV, apds um certo tem-
po frequentando as aulas regularmente - o que foi muito positivo para
nos aproximarmos e para que se estabelecesse um vinculo de confian-
¢a -, passou a interagir um pouco mais, mesmo néo estabelecendo um
didlogo verbal. Ele apenas repetia palavras e frases quando alguém se
dirigia a ele, ou seja, se um colega ou a professora lhe perguntasse al-
go, ele repetia o que tinha sido perguntado. Por exemplo: JV, o que vocé
estd segurando?; ou: Que cheiro estd sentindo? Ele apenas repetia a per-
gunta. Como percebi que ele gostava de ouvir histérias, pois vibrava
na cadeira e apresentava estereotipias® com as méos e com o corpo, fiz
uso desse recurso ndo s6 com ele, mas também com os demais alunos.
Com o passar do tempo, também percebi seu entusiasmo com canti-
gas de roda e passei a fazer momentos de musicalizacdo, com musicas

cantadas por eles e ouvidas, usando CDs infantis. A cada quinze dias,

8.
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faziamos uma discoteca no auditdrio para trabalhar o corpo. Esse tra-
balho possibilitou uma mudanca significativa em JV. Ele aprendeu o
Sistema Braille - escrita e leitura de palavras e frases; as operacdes de
adicdo e subtragio usando o soroban; passou a compreender os conteu-
dos trabalhados em sala e também a verbalizar suas opinides e com-
preensoes acerca das atividades propostas. Aprendeu a se referir a ele
mesmo; comecou a interagir com os colegas a partir da fala, a respon-
der o que lhe era perguntado e passou a cantar outros tipos de musica
de seu interesse. Desenvolveu-se tanto que passou a se apresentar nas
comemoracdes da escola. Atualmente, entrou para o coral da UFRN e
se apresenta em varios eventos culturais (Profa. Anne Sullivan, 2022).

A narrativa da professora Anne Sullivan nos faz lembrar o postulado para
a educacdo ser Unica e especial para todos. Mesmo debrucando-se sobre a di-
versidade, cabe a escola adequar-se aos educandos e n#o estes se adequarem
aquela (Amaral, 1998). Logo, acreditar na capacidade de aprendizado do estu-
dante com e sem deficiéncia e manter as raizes pedagogicas soltas faz toda a
diferenca para inclui-lo na realidade escolar em que estd inserido e para fa-
zé-lo perceber seus avangos e manter-se motivado para aprender; sair da es-
curiddo da ignorancia para ser senhor de si. Sdo posturas pedagdgicas assim

que revolucionam e mudam uma realidade educativa.

Ao fim do relato, ao ser instigada sobre o que ficou de aprendizagens e sa-
beres para a pessoa e profissional que é, com a experiéncia docente junto a

estudantes com cegueira e baixa viséo, ela afirmou que:

De tudo, ficou a aprendizagem de um trabalho a partir das
necessidades dos estudantes e de suas habilidades. Como JV,
outros estudantes também apresentaram avan¢os na apren-
dizagem a partir desse trabalho. E gratificante perceber os
avangos de nossos alunos a partir de nosso empenho e de-
dicagdo. Essa é uma experiéncia para a vida (Profa. Anne
Sullivan, 2022).

Estabelecer a relagdo entre o saber existente e as aprendizagens obtidas no
processo da docéncia, em nosso parecer, faz com que tomemos ciéncia de que

somos a propria relagdo com o saber e que esse se transforma nos processos do

61



Narrativas docentes: dos sentidos, significados e aprendizados
da prética docente junto a estudantes com cegueira

conhecimento escolar nas diferentes areas, numa relacdo cotidiana dialética
pratica, tedrica e cientifica com o mundo, consigo e com o outro (Charlot, 2000).
Nesses processos do conhecimento escolar, somos desafiadas a buscar e a cons-
truir novos saberes a partir da realidade e especificidades demandadas por

nossos alunos, estando eles ou ndo na condicao de cegueira ou de baixa visdo.

No reconhecimento de suas singularidades, em meio aos desafios que elas,
muitas vezes, oferecem, vemo-nos capazes de explorar, de forma articulada,
a complexidade da qualificagdo e subjetivacdo exercida pelas instituicoes de
ensino nas quais desenvolvemos a pratica docente. O que se pode exempli-
ficar quando a professora Anne Sullivan confessa, sem tom de queixa, mas
predisposta a aventurar-se com responsabilidade, a um processo de mudan-
¢a, a aceitacdo do diferente:

Inicialmente, eu tive todas as dificuldades que uma professo-
ra pode ter quando colocada para trabalhar com um piblico
diferenciado e sem nenhuma formacdo na drea. Eu ndo sa-
bia o Braille, ndo sabia usar o soroban, ndo conhecia os re-
cursos adequados para os estudantes e tive, apenas, uma se-
mana de observagdo nas salas de aula das outras professoras
do Instituto para poder iniciar o trabalho com eles. (Profa.
Anne Sullivan, 2022).

No nivel de problematizagéo da realidade desafiadora que se apresentou a
professora Iara Souza, o que estava em jogo era: o que e como fazer? Na relacao
com o saber, via observacédo e escuta atentas do aluno real, foi-lhe possivel
perceber pistas para que pensasse em estratégias metodoldgicas potenciali-
zadoras das aces que possibilitaram a aproximacao e o estabelecimento da
confianca entre a professora e o aluno, assim como a este construir sua iden-
tidade, estabelecer vinculo com seus pares e participar da vida social escolar
mediado pela linguagem oral - “[...] ele aprendeu a se referir a ele mesmo, come-
¢ou a interagir com os colegas a partir da fala, aprendeu a responder o que lhe era
perguntado [...]” (Profa. Anne Sullivan, 2022) - e das demais aprendizagens re-
queridas pelos dois, de forma a dar sentido ao processo educativo.

Algo que nos chama a atencéo é o fato de a professora dizer, no inicio da
sua narrativa, que nenhum dos estudantes com os quais trabalhou tinha ape-
nas a cegueira ou a baixa visdo. No caso da crianga do relato, é provavel que,
hoje, um diagnéstico o encaminhasse também para o Transtorno do Espectro
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Autista, uma vez que trazia caracteristicas contidas no espectro, como: ecola-
lia imediata, estereotipias, sensibilidade auditiva e ao toque.

Vale destacar que o fato de criangas cegas congénitas apresentarem com-
portamentos estereotipados ndo significa necessariamente que estejam den-
tro do espectro autista ou que tenham alguma outra comorbidade ou pato-
logia instalada. Muitas criangas cegas congénitas, por ndo receberem os
estimulos necessarios desde o nascimento e constatagio da cegueira, desen-
volvem comportamentos e hdbitos motores que podem ser associados a va-
rias condicOes de deficiéncia e/ou transtornos. A ecolalia imediata - caso do
aluno referido -, por exemplo, um dos tipos de disturbio de fala caracteristi-
camente descrito em 1943, por Kanner, em criancas com TEA, também pode
ocorrer em quem apresenta cegueira, deméncias, afasia primaria progressi-
va, traumatismo cerebral, Sindrome de Gilles de la Tourette, deficiéncia inte-
lectual, entre outros, descritos na literatura médica.

Considerada por Cantavella et al. (1992), citado por Hoffmann (1996), como
“uma defesa compulsiva’ utilizada por criancas diante dos estimulos exter-
nos, que se modificam de acordo com o seu estado emocional e [...] o contex-
to ambiental onde estd inserida, bem como em funcéo da situagédo temporal
e espacial nas quais determinado comportamento foi produzido” (Hoffmann,
1996, p. 4),° a estereotipia é, geralmente, encontrada em criangas com ceguei-
ra congénita. Entre essas, os comportamentos e condutas estereotipadas mo-

toras ou verbais mais comuns sdo:

[...] o balanceio corporal, movimentos rapidos da ca-
beca (incluindo o balanceio), dedos enfiados na boca
ou nos olhos, manipulacéo das orelhas, nariz e ldbios.
Quando a crianca apresenta alguma projecado luminosa,
é comum encontrar-se em seu comportamento o habito
motor de passar repetida e constantemente a méo em
frente aos olhos para ter, com este movimento, a per-
cepgdo de sombra e luz (Hoffmann, 1996, p. 7)

Ora, vivemos em um mundo inteiramente visual onde a crianga com ce-

gueira congénita toma por referéncia o que os adultos lhe falam daquilo que

9. HOFFMANN, Sénia B. (1996) Estereotipias na infincia. Disponivel em: www.deficienciavisual.
pt/txt-Estereotipias_na_infancia.htm. Acesso em: 15 jul. 2022.
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veem; nomeiam o mundo real e inserem-no no tecido ideoldgico das relagdes
estabelecidas. Muitas delas, desde pequeninas, sdo confinadas ao berco, vdo
crescendo restritas a algum espaco determinado sem nenhum ou pouco es-
timulo sensorial, distantes do convivio sociocultural, impedidas de ampliar
relacdes sociais, de vivenciar novas experiéncias que contribuam para a
constituicdo de sua identidade e para o desenvolvimento de habilidades mo-
toras, ampliacdo da linguagem e da cultura geral. Estimulos que instiguem a
curiosidade, o interesse, a significacdo do conhecimento e que mobilizem a
crianca cega congénita a pensar, a inventar, a criar, a improvisar, a fazer es-

colhas e alcancar seus proprios objetivos.

Sem a capacidade de imitacdo pela visualidade, pela qual se enriquece e
se adequa aos comportamentos motores-verbais, a crianca com cegueira con-
génita acaba revelando-se por meio de agdes estereotipadas ou maneirismos,

por uma necessidade de descarga motora ou por outras causas.

As informacdes recebidas verbalmente, na maioria das vezes sem a vivén-
cia concreta com o objeto/situacao descritos, mediados apenas pela linguagem
e pelo estimulo dos sentidos remanescentes, podem provocar uma ma com-

preensio do seu significado no contexto inserido, dificultando o entendimento:

[...] do seu funcionamento, das relagdes entre os objetos
e as acdes, o tempo e o espaco ocupado pelas agdes e rea-
¢Oes. Enfim, ela néo consegue depreender uma lgica pa-
ra esta intrincada rede chamada “mundo externo” - a me-
nos que familiares e profissionais intervenham de forma
adequada e facilitadora para que esta (ou parte) com-
preensdo ocorra na crianca cega (Hoffmann, 1996, p. 5).

Certamente por ndo terem sido realizadas intervencdes positivas mais ce-
do junto aquela crianca descrita pela professora Anne Sullivan, a frustracio
ou excitacdo, o tédio ou tensoes sentidos pela ociosidade geraram estresse, an-
gustia e necessidade de descargas motoras e/ou verbais de autorregulagio re-
veladas através de condutas estereotipadas - ndo esclarecidas quais eram -, de-
rivando na crianca a “sensibilidade auditiva e ao toque”, também citadas pela
professora e que podemos classificar como autossensorialidade, levando o alu-
no JV a assumir comportamentos néo aceitos socialmente como normais, a ti-

midez e aintrospecc¢ido. Segundo Hoffmann (1996), na autossensorialidade:
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[...] a crianca isola-se do mundo externo e de uma rea-
lidade dolorida através de comportamentos estereoti-
pados, satisfazendo-se e preenchendo-se com o pra-
zer que a realizacdo destes comportamentos provoca.
Este isolamento acentua-se cada vez mais e a crian-
ca acaba por voltar-se para si e efetuar intensamente
uma regressdo generalizada, inibindo: os seus impul-
sos de curiosidade; seus desejos de conhecimento, de
desenvolvimento e a sua busca pela integracdo com o
ambiente. Logo, desorienta-se aos poucos para a vivén-
cia dos acontecimentos surgidos pela interacdo da sub-
jetividade do seu mundo interno e externo (Hoffmann,
1996, p. 16).

Nao nos delongaremos nessa discussao, pois o que queremos destacar é o
resultado da intervencdo/mediagdo da professora Anne Sullivan a partir das
“brechas pedagégicas” que apenas o olhar e a escuta atentos de uma professo-
ra sdo capazes de perceber. Em JV, “o seu entusiasmo por cantigas de roda” foi
essa brecha disparadora do inicio de um trabalho pedagdgico que provocou

mudancas significativas, pois seu aluno JV:

[...] Ele aprendeu o Sistema Braille - escrita e leitura de pa-
lavras e frases -, as operagdes de adi¢do e subtracdo usando
o soroban, passou a compreender os contetidos trabalhados
em sala e também a verbalizar suas opinides e compreen-
sOes acerca das atividades propostas. [...] aprendeu a se
referir a ele mesmo, comegou a interagir com os colegas a
partir da fala, aprendeu a responder o que lhe era pergun-
tado e passou a cantar outros tipos de miisica de seu inte-
resse. Desenvolveu-se tanto que passou a se apresentar nas
comemoracoes da escola. Atualmente, entrou para o coral
da UFRN e se apresenta em vdrios eventos culturais (Profa.
Anne Sullivan, 2022)

Fica, portanto - entre outros sentidos, significados e aprendizados que,
vocé, leitor/a, possa vislumbrar a partir da narrativa da Profa. Anne Sullivan
- a consciéncia de nossa incompletude humana e profissional, da ideia do ina-
cabamento como condicdo de producdo de toda subjetividade docente e dis-
cente. De compreender e fazer educacio escolar a partir do conhecimento do
aluno que temos e, assim, associado a conhecimentos j4 estabelecidos cienti-
ficamente, darmos passos seguros em busca de conhecimentos mais especifi-
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cos para a efetivacio de processos educativos em que estudantes com ceguei-
ra e baixa visdo sejam considerados, incluidos de fato e de direito.

No capitulo que segue, veremos a narrativa de uma professora carazinhen-
se que nos fez refletir e compreender indicadores, simbolos, signos, sentidos,
significados e aprendizados a partir do seu universo pessoal e profissional, tdo
particular e tdo comum, porque partilhado com outros, cada um/a construtor/a
de sua histéria, numa multiparticipacio que apenas sujeitos em interacdo e
compromissados com a eliminacdo de barreiras estruturais e atitudinais de es-

tigmatizacdo, discriminacao ou exclusao sdo capazes de vivenciar.
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DAS NARRATIVAS DOCENTES - III

No horizonte da docéncia - a
ressignificacdo da pratica quando as
certezas nos abandonam

“Somente aquele que sabe quem é, onde quer chegar e o
que quer fazer é capaz de guiar o outro.”
(Feitosa, 2001)

A ordem em torno desses dois ultimos séculos tem sido de “reinvencédo”!
Reinventar discursos ja estabelecidos e construir outros, fundamentados na
autocritica dos entdo existentes em torno da educacdo de pessoas com defi-
ciéncia e da educacio geral. E fato. Faz-se necessério reinventar a escola, as
praticas caducas que desconsideram a diversidade, as diferencas, a plurali-
dade humana, com vistas a um projeto maior de reinven¢do de um mundo
melhor. Para tanto, ultrapassar os determinismos pedagdgicos préprios de
uma histdria pedagdgica linear, tradicional e positivista, que impde barrei-
ras no caminho do didlogo, da pergunta, da reflexfo em torno do estabeleci-
do, é imprescindivel.

Contudo, s6 vislumbramos possibilidades quando docentes e comunidade
escolar se mostram abertos ao conhecimento, a discusséo, a busca pela com-
preensao dos porqués dos discursos que embasam um ensino excludente ou

inclusivo - procurar responder: o qué? Por qué? Para qué? Para que serve, um
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e outro, na sociedade em que se vive? E, com isso, fazer escolhas, planejar
metas e agir sabendo aonde quer chegar, exercitando os principios da cola-

boracdo, do didlogo e da pergunta.

Ao ler os registros enviados pela Profa. colaboradora Hellen Keller, ocor-
reu-me a frase de Feitosa (2001), que abre este capitulo. E vocé, caro/a leitor/a,
certamente, no decorrer da leitura, entenderd o porqué e, creio, concordara

com a escolha da epigrafe.

A professora Hellen Keller dedicou vinte anos de sua profissdo ao ensino
para estudantes com deficiéncia visual, no municipio de Carazinho/RS. Seu
primeiro contato com um aluno nessa condi¢éo se deu, na década de 1990,
quando um estudante com baixa visdo ingressou no Ensino Médio, na escola
onde lecionava Biologia. Posteriormente, foi conhecer o trabalho realizado
com uma jovem cega que frequentava uma escola regular e era atendida por
uma professora particular. O que oportunizou a professora conhecer o Siste-
ma de Escrita Braille, o Soroba - para uso de calculos matematicos - e os de-
mais recursos utilizados pela jovem estudante para acesso ao conhecimento.

Foi exatamente essa experiéncia docente, contou-nos a professora Hellen
Keller, que a conduziu a querer conhecer mais sobre os processos de ensinar
e aprender por pessoas cegas, levando-a a buscar por cursos na area. Assim,
em 1998, inscreveu-se no Curso de Especializacdo de professores na Area da De-
ficiéncia Visual, de carga hordria de 600 horas/aula, no Instituto Benjamin
Constant, na capital do Rio de Janeiro. Ao retornar para a sua cidade de ori-
gem, iniciou “o processo de cria¢do de uma Sala de Recursos na Escola CIEP de Ca-
razinho/RS, atualmente Instituto Estadual de Educacdo Cruzeiro do Sul Oniva de
Moura Brizola” (Profa. Hellen Keller, 2022)

Para dar prosseguimento ao seu processo formativo para o exercicio da
docéncia nesse campo mais especifico, procurou fazer, em anos subsequen-
tes, outros cursos, tais como: Orientagéo e Mobilidade; Atualizagdo do Codi-
go Matemadtico em Braille; Atualizacdo sobre o Sistema Braille; Curso de For-
macdo continuada na Area da Deficiéncia Visual com énfase na Baixa Visio;
Informatica Acessivel - NVDA, MCDAISY, DOS VOX, cursos disponibilizados
pela SEDUC/RS -, assim como participou de féruns de debates e de eventos,
como seminarios nacionais de Educacéo Especial e de tecnologias aplicadas
ao atendimento a pessoas com deficiéncia visual e do Congresso Brasileiro
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de Educadores de Deficientes Visuais ocorrido, em 2007, em Jodo Pessoa/PB,

e, em 2003, em Bento Gongcalves (RS).

Entre os cursos realizados na drea, apontou como mais significativo o
Curso de Capacitacdo de Professores na Area da Deficiéncia Visual, concluido
no Instituto Benjamin Constant, em 1998, no Rio de Janeiro, onde tive a ale-
gria de conhecé-la e de nos tornarmos amigas. A referéncia ao curso se deu
por ter sido o primeiro contato que ela teve com o trabalho especializado e
com um maior nimero de estudantes e professores, funcionarios e popu-
lacdo atendida com cegueira e baixa visdo. A professora ressaltou que, no
decorrer do curso, pode interagir com professores com e sem cegueira, que
repassaram muito da sua experiéncia com o trabalho docente e com alunos
do Instituto Benjamin Constant nas mais variadas situagoes e areas do co-
nhecimento contidas na matriz curricular do curso. E enfatiza:

Para mim, foi o comego de um grande e variado aprendiza-
do sobre um assunto que eu desconhecia totalmente e pre-
cisava de subsidios para, no meu retorno a Carazinho, de-
senvolver um trabalho baseado numa expectativa inclusiva
para pessoas com deficiéncia visual na escola e na sociedade.
Confesso que foi um grande desafio, para mim, desbravar um
universo totalmente desconhecido, mas instigante e cheio de
expectativas (Profa. Hellen Keller, 2022).

No retorno do curso, teria que ir para uma outra escola e criar um proces-
so para formac#o de uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), que aten-
desse a demanda existente no municipio e em toda a regido de abrangéncia
da 39? Coordenadoria Regional de Educacao, na qual estava lotada como pro-
fessora de classe regular, na disciplina de Biologia do Ensino Médio. Traba-

lho totalmente diferente do que estava sendo desafiada a realizar.

A professora Hellen Keller ndo conseguiu facilmente a licenga para quali-
ficagdo (LPQ), devido a sua area de atuagdo néo ser a Educacédo Especial, mas,
consciente de seu inacabamento e de que o ensinar exige, entre outras coi-
sas, a defesa dos direitos dos educadores a formacéo, curiosidade, risco, acei-
tacdo do novo e rejei¢do a qualquer forma de discriminacéo, conseguiu o seu
intento. Contou também com a colaboracéo, ja no Instituto Benjamin Cons-
tant, de voluntarios da Associagdo de Cegos do Rio Grande do Sul (Acergs),

nucleo de Carazinho, que realizaram uma pesquisa sobre o nimero de pes-
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soas cegas e de baixa visdo que seriam beneficiadas com a implantacdo da Sa-
la de Recursos Multifuncional para alunos com deficiéncia visual. O nimero
de estudantes foi além do esperado, comprovando a extrema necessidade da

criacdo de tal sala e servicos a serem prestados.

Quanto as contribuices dos cursos referidos para a sua prética docen-
te e para a relagdo com os estudantes que passaria a atender, a professora
afirma que foram fundamentais para o desenvolvimento do seu trabalho,
pois lhe deram embasamento tedrico e pratico para lidar com as diferen-
tes situacdes e estudos de casos dos estudantes com deficiéncia visual nos
diferentes espagos de atuacdo docente onde trabalhou de 1999 a 2018: CIEP,
como professora da Sala de Recursos para deficientes visuais, no municipio
de Carazinho/RS (1999 a 2018), na Sala de Recursos Multifuncional do Insti-
tuto Estadual de Educacgao Cruzeiro do Sul - Carazinho/RS (2012 a 2019), co-
mo professora, e no Instituto Educar, ministrando a disciplina “Deficiéncia
Visual” (2013, 2015 e 2018).

Sdo perceptiveis, no relato enviado pela professora Hellen Keller, as
muitas mudancas e adaptacdes ocorridas em sua vivéncia docente como
professora de Sala de Recursos Multifuncionais, no atendimento educacio-
nal especializado (AEE), para estudantes com cegueira e baixa visdo, que
passaram a utilizar esse servigo como apoio a sua inclusdo escolar e social.
Os desafios, segundo a professora, eram constantes, principalmente por ela
entender que a promocdo de uma escola inclusiva ndo diz respeito apenas
as agOes desempenhadas nesse servigo, tampouco ao profissional por ele
responsavel, mas a toda a comunidade educativa (pais, professores, gesto-

res, funciondrios e estudantes).

A experiéncia adquirida nos 20 anos de trabalho, em meio aos desafios co-
tidianos das acoes desenvolvidas, permitiu-lhe chegar a algumas conclusdes
quanto a:

— Diversidade de casos e situacoes - é muito importante conhecer a realida-
de de cada estudante com deficiéncia visual, seu contexto familiar, suas as-

piracdes e anseios.

— Inclusdo escolar e social - é imprescindivel para que pessoas com ceguei-
ra e baixa visdo, que foram historicamente excluidas do processo de cons-

trucdo da sociedade e da vida escolar, possam ter oportunidades de vislum-

70



3. No horizonte da docéncia - a ressignificacdo
da prdtica quando as certezas nos abandonam

brar possibilidades e capacidades, através do ingresso e da permanéncia na
escola, com vistas a promocdo da sua cidadania, e ser protagonistas da sua
propria histéria.

— Inserc¢do no mercado de trabalho — para tornar as pessoas com cegueira e
baixa visao mais aptas para o mercado de trabalho, de modo a garantir sua
autonomia e ganho de vida sem necessitarem de assistencialismo e caridade
alheia. Para tanto, foi precisa a criacdo de uma associagdo que os represen-

tasse como cidaddos atuantes na sociedade carazinhense.

Diante das conclusbes da professora Hellen Keller, podemos afirmar
o quanto é bom ter profissionais disponiveis a ressignificar suas praticas,
abertos ao conhecimento, que se importam com o outro, o estudante com
deficiéncia que, na maioria das vezes, ndo é visto como pessoa capaz de
aprender, nao tem as mesmas oportunidades de autorrealizacdo que os de-
mais; e confirmar que o processo de inclusio escolar vai além da inserc¢éo
de pessoas com deficiéncia no contexto escolar. Para que ocorra, é neces-
sario dar as condicGes sociais para que o estudante permaneca na escola,
aprendendo e desenvolvendo a sua personalidade e capacidades. Sdo ne-
cessarios um trabalho colaborativo, envolvendo todos os profissionais da
escola; a disponibilizacio de recursos pedagdgicos acessiveis, financeiros
e humano; a revisdo das praticas, assim como a articulacdo entre as politi-

cas publicas.

Ao escrever sobre como percebe a cegueira dos olhos, a professora nos en-
viou um texto (de autoria e fonte desconhecidas), que expressa, segundo ela,
sua visdo de cegueira, o qual reproduzimos na integra:

“A maior dificuldade de um cego n#o é a forma que ndo enxergamos
o mundo, mas sim a forma que o mundo nos enxerga. A sociedade em
geral ndo consegue um meio termo para definir um deficiente visual;
para alguns, somos intteis, incapazes, seres desprovidos de qualquer
aptiddo, qualidade ou perspectiva. Para outros, somos extraordindrios,
temos supermemoria, superpoderes, sabemos tudo, aprendemos sozi-
nhos, temos todos os dons possiveis e imaginaveis, verdadeiros X-Man.
N&o somos nem uma coisa nem outra, SOmos apenas pessoas que néo
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enxergamos e € so isso. Se vocé conhece um cego talentoso, néo faca
disso uma regra; assim como entre vocés existem pessoas com e sem
talento para algo, o mesmo ocorre com a gente que ndo vé. Tal qual
existem cegos inuteis e incapazes de fazer algo bom e produtivo, entre
os ndo cegos também existem. O fato de um cego ter boa memdria ndo
significa que todos os outros também terfo. Se vocé por um acaso en-
contrar por ai um cego mal-educado, ndo imagine que todo cego é sem
educagio. Como as pessoas ‘normais’ tém suas particularidades, qua-
lidades e defeitos, possuem dom ou néo, nds cegos também. Cegueira
n#o da nem tira talento ou incapacidade; a inica coisa que nos difere
do resto do mundo é a falta da visdo e nada mais. Ser cego ndo me faz
melhor ou pior que ninguém; ser cego ndo me faz nem anormal nem
paranormal; ser cego ndo me faz ser igual ou diferente a esse ou aque-
le; ser cego s6 me faz ser eu e pronto, o resto é imaginagio e exagero de
muitas pessoas, que por ignordncia ou por preconceito puro, nos colo-

ca em um patamar superior ou inferior aos demais.”

Autor desconhecido.

dos olhos como uma carateristica a mais da condicdo humana; que a ceguei-
ranfo torna a pessoa melhor ou pior do que as demais, sem comprometimen-
to visual. Perspectiva essa que podemos somar ao dito por Braslavsky (1999),
citando ideias de Vigotsky quando discutia, em sua época, a questdo da “nor-
malidade” e da “anormalidade”, tdo debatidas em nossos dias em relagéo ao
processo de inclusdo escolar de criancas em condicdo biolégica diferenciada
daquelas que a sociedade convenciona ser “uma pessoa normal”, pelo fato de

Em sintese, consideramos que a Profa. Hellen Keller percebe a cegueira

ndo enxergarem, andarem ou escutarem. Diz Braslavsky (1999):
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Es cierto que el defecto en si mismo, - ya sea en la vis-
ta, en la audiciéon, en la motricidad, en el intelecto, se
aparta de “la norma”. Pero, ese defecto, si bien puede ge-
nerar variantes individuales como ocurre con cualquier
persona, no tiene porqué afectar la personalidad total.
Que la visidén o la audicién no sea “normal” de ninguna
manera la persona que padece el defecto es “anormal”
siempre que pueda vivir en condiciones sociales que fa-
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vorezcan normalmente el desarollo de su personalidad
(Braslavsky, 1999, p. 20).

Logo, é fundamental pensar a cegueira a partir da perspectiva de que ela
nao prejudica o desenvolvimento humano; que, em si mesma, nédo incapaci-
ta o sujeito de aprender, trabalhar, comunicar-se, relacionar-se social e cul-
turalmente. O isolamento educacional e as condi¢Ges materiais de vida, por
exemplo, assim como a falta de acessibilidade e a falta de empatia das pes-
soas sdo uns dos fatores que podem contribuir para a ocorréncia de algum
atraso no desenvolvimento da aprendizagem global ou para algum desvio da
personalidade de uma pessoa com cegueira.

Se precisamos de um ponto de partida para justificar a afirmacéo acima,
citamos as relagdes/interagdes sociais que se solidificam por meio da lingua-
gem - o que ha de comum entre pessoas com ou sem a cegueira dos olhos -
como fonte principal da qual o desenvolvimento extrai seu contetido. No con-
texto escolar, no entanto, atrasos no desenvolvimento da aprendizagem se
fardo avolumar em decorréncia da auséncia de atencdo pedagdgica de quali-
dade aos estudantes com cegueira e baixa visdo.

Entre os desafios do trabalho pedagégico com tais estudantes, a Profa.
Hellen Keller apontou a consideragédo das particularidades individuais refe-
rentes a acuidade visual, as aptiddes e as dificuldades que podem apresentar,
principalmente se tiverem um inicio tardio da escolarizacdo. Contudo, ad-
vertiu que “Cada caso é um caso. Cada estudante € unico em suas peculiaridades,
sua postura frente a vida e ao mundo” (Profa. Hellen Keller, 2022). Assim consi-
derando, a professora defende a ocorréncia de um atendimento multidiscipli-
nar com pedagogo/a, psicopedagogo/a e psicélogo/a em interagdo com toda a
equipe que compde a rede de apoio escolar - diregdo, supervisdo e a orienta-
¢ao escolar - para imprimir qualidade ao atendimento educacional especia-
lizado ofertado aquela populagio.

10. Tradugdo: “E verdade que o defeito em si, - seja na visdo, na audicio, nas habilidades motoras,
no intelecto, se desvia da ‘norma’. Mas esse defeito, embora possa gerar variantes individuais
como acontece com qualquer pessoa, néo deve afetar a personalidade total. Que a visdo ou audi-
¢do ndo é ‘normal, de forma alguma a pessoa que sofre do defeito é ‘anormal’, desde que possa
viver em condigdes sociais que normalmente favorecem o desenvolvimento de sua personalida-
de” (Braslavsky, 1999, p. 20).
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Infere-se que a defesa da professora leve em consideragio a publicacéo da
Lei Federal n®13.935 de 11 de dezembro de 2019, como parte do Sistema Nacio-
nal de Educagdo, a qual dispde sobre a prestacao de servicos da Psicologia e
do Servigo Social nas redes publicas de Educacao Basica com vistas a “atender
asnecessidades e prioridades definidas pelas politicas de educacéo, por meio
de equipes multiprofissionais” (Brasil, 2019, art. 1). E de responsabilidade
dessas equipes desenvolver acoes “para a melhoria da qualidade do processo
de ensino-aprendizagem, com a participacdo da comunidade escolar, atuan-
do na mediacao das relacGes sociais e institucionais (Brasil, 2019, art. 1, §1).

A Profa. Hellen Keller reforcou em sua narrativa que “a responsabilidade
de um estudante com deficiéncia visual (cego ou baixa visdo) ndo € somente do pro-
fessor do Atendimento Educacional Especializado e, sim, de toda a escola” (Profa.
Hellen Keller, 2022). Ao que acrescentamos: é de responsabilidade de todo o
sistema educativo, a comecar pelos 6rgaos centrais, que tém o dever legal de
ofertar educagio de qualidade para todos em instituigdes equipadas com re-
cursos acessiveis para o ensino e a aprendizagem, profissionais bem qualifi-

cados e sempre em formacao para atender as demandas dos estudantes.

Ainda em seu relato, a professora chama a atencéo para a condicdo visual
de baixa visdo que, em seu dizer, é “algo ainda mal compreendido”, principal-
mente pela comunidade escolar. Isso porque vivemos em um mundo que con-

sidera apenas duas realidades - a pessoa enxerga ou nao enxerga.

Muitos profissionais da area da satiide também nio tém a compreensio do
que seja a baixa visdo, ou seja, o grau nao corrigido com uso de éculos ou len-
tes que atualmente é, segundo a Organizacdo Mundial de Saide, a primeira
causa mundial de deficiéncia visual (a segunda é a cegueira). Portanto, é ne-
cessdrio o esclarecimento, em varias dreas profissionais, do que seja a baixa
visdo, de como se revela e quais implicacGes acarreta no comportamento e

aprendizado de quem tem esse comprometimento visual.

Um exemplo bem cldssico acerca do que refere a professora é perceptivel
em comentarios que ja me fizeram, do tipo “Aquela pessoa diz que ndo enxerga,
mas eu a vejo se deslocando pela cidade sem o auxilio de outra pessoa e ela se des-
loca muito bem. Como se explica isso?”, e em situacées como a ocorrida recen-
temente com um jovem que tem baixa visdo e é usudrio do Centro de Apoio a
Pessoa com Deficiéncia Visual (CAP/RN): ao pegar um 6nibus com a sua ben-
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gala em maos, foi acolhido por um passageiro e conduzido para se sentar na
cadeira que ocupava. Sentou, guardou a bengala, retirou o celular da mochila
e comecou a navegar nas redes sociais. Logo, passou a ser xingado e acusado

de estar agindo de ma-fé, passando-se por uma pessoa cega.'!

Comentario e situacdo como os citados parecem ser bastante comuns,
mostrando o desconhecimento de que a pessoa sobre a qual se fala/acusa po-
de ter um comprometimento na visdo central, mas ndo em sua visdo periféri-
caou o contrario. Como é o caso de quem foi acometido pela retinose pigmen-
tar, pela degeneracdo macular ou por outras patologias que podem nao afetar
avisdo central, considerando-se o processo de perda da acuidade e do campo
visual. Nesses casos, as pessoas podem se deslocar enquanto sua visao peri-
férica ou central for preservada. Contudo, muitas vezes, ndo conseguem ler
um texto sem o auxilio de uma lupa ou da maximizagéo (aumento) das letras

tanto no papel como no computador, tablets ou celular.

Na escola, com estudantes que tém baixa visdo, agimos diferentemente
no quesito leitura, uma vez que algumas dessas pessoas dispdem de resqui-
cios visuais funcionais para leitura em textos impressos desde que estejam
devidamente ampliados, considerando o grau de visdo que lhe resta. Com o
estudante cego congénito, usaremos, na escola, o recurso da escrita e da lei-
tura no Sistema Braille, principalmente no periodo de aquisicdo da leitura
e escrita, ou seja, em seu processo de alfabetizagdo. Isso porque o sistema

Braille, nas palavras de S4, em entrevista para Gabaglia (2008):'

[...] possibilita o contato direto com a grafia, o que é
muito importante para a compreensao e o emprego das
letras, das palavras, do sistema de pontuacdo e de acen-
tos, especialmente no caso das pessoas que nasceram
cegas. Para estas pessoas, o sistema braille representa
uma emancipacao, uma porta de entrada no mundo da
leitura e da escrita de forma auténoma. Por outro lado,
o braille é uma modalidade de leitura e escrita alterna-

11. Situacdo contada por uma colega do Centro de Apoio Pedagdgico para pessoas com deficiéncia
visual, Iapissara Aguiar. Natal/RN.

12. Entrevista. GABAGLIA, Leonardo Raja. Alfabetizacio de Alunos Usudrios do Sistema Braille

- 13 out. 2008. Disponivel em: http://antigo.ibc.gov.br/images/conteudo/revistas/benjamin_cons-

tant/2008/edicao-40-agosto/Entrevista_Alfabetizacao_de_alunos_usuarios_do_sistema_brail-
le_40_2008.pdf. Acesso em: 26 nov. 2023.
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tiva ou complementar restrita a um universo particular
de leitores (Gabaglia, 2008, p. 01).

Também é comum o uso, por pessoas cegas que perderam a viséo na juven-
tude ou na idade adulta e ja dispdem de uma formacdo consolidada em nivel
médio ou superior, de computadores com softwares ledores de tela e de audio-
livros para ter acesso a leitura e/ou a escrita visual, uma vez que a produgdo
braille é escassa e limitada (S4, 2007). O que ocorre também pela escolha indi-

vidual de continuar a acessar as informagoes escritas via recursos tecnolégicos.

E importante atentar para o fato de que nem todas as pessoas com ceguei-
ra adquirida desenvolvem bem a percepcéo tatil ou haptica para leitura do
braille, o que pode dificultar ou impossibilitar a sua leitura, levando-as a lei-
tura facilitada pelos meios acessiveis - sintetizadores de voz - no computador,
celular e tablets.

No caso da alfabetizagio de estudantes com cegueira congénita ou adqui-
rida, faz-se importante reforcar a necessidade do uso de varios recursos e
exploracgdes do sistema haptico (o tato ativo ou em movimento), por meio de
atividades que se utilizem dos recursos da ludicidade, do brinquedo e brinca-
deiras, a fim de sensibilizar o sentido do tato antes de inseri-los na aprendiza-
gem do cddigo braille. Apoiamo-nos nas palavras de S4, citada por Gabaglia
(2008), para reforcar que as criancas com cegueira:

[...] devem desenvolver um conjunto de habilidades té-
teis e de conceitos bdsicos que tem a ver com o corpo
em movimento, com orientagdo espacial, coordenagédo
motora, sentido de diregfo etc. Tudo isto é importante
para qualquer crianga. O diferencial no caso da crian-
¢a cega é o de desenvolver estratégias de aprendizagem
a partir de um referencial perceptivo nio visual, que
contempla os sentidos remanescentes. Para isto, é fun-
damental entender que a percepgdo tatil é diferente da
percepcdo visual. Um objeto é percebido parcialmente
pelo tato que analisa os fragmentos para formar o todo,
enquanto a visdo é global, instantinea e sintética. Uma
pessoa que enxerga é capaz de vislumbrar uma pagina
inteira de um livro e realizar uma leitura dinamica. A
partir da visdo global, pode-se explorar visualmente as
partes, os detalhes e as mintcias. No caso do tato, a per-
cepcéo faz o caminho inverso, isto é, das partes (letras,
silabas e palavras) para o todo. O trabalho de alfabetiza-
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¢do de criancgas cegas sera mais fdcil e bem-sucedido se
estas caracteristicas e suas implicacOes pedagdgicas fo-
rem bem compreendidas e assimiladas pelos educado-
res. O papel da familia e de outros mediadores é igual-
mente importante neste processo (Gabaglia, 2008, p. 01).

Para muitos profissionais e mesmo leigos que dizem que o Sistema Braille
é obsoleto, a professora colaboradora Helen Keller os desafia a alfabetizar es-
tudantes cegos sem o uso desse sistema. Ela afirmou que recebeu, no Atendi-
mento Educacional Especializado, alunos que ficaram cegos ap6s serem alfa-
betizados e alunos sem alfabetizacdo e nenhum letramento. Os do primeiro
grupo tiveram que trocar o sistema da escrita visual para o Sistema de Escrita
Braille. Alguns deles com dificuldade e outros com bastante facilidade.

Também relatou que a informatica veio trazer ajuda significativa em um
projeto realizado com a Universidade Luterana do Brasil - Ulbra (campus Ca-
razinho), que cedeu seu laboratdrio de informética a um programa de exten-
sdo que ali se desenvolvia, absorvendo voluntarios académicos da prépria
universidade, os quais tinham como atribuicdo atender individualmente ca-
da aluno com cegueira mediante um roteiro previamente estabelecido pe-
la Profa. colaboradora Hellen Keller, considerando as suas particularidades.
Em suas palavras:

Foi um projeto trabalhoso, mas muito gratificante para to-
das as partes envolvidas. O projeto teve duragdo de 5 anos,
até que pudéssemos realizd-lo no laboratdrio de informdti-
ca da escola de origem, jd que a direcdo da mesma, na épo-
ca, negou o uso do laboratorio em virtude de serem poucos
alunos (total de 10 a 15 alunos) (Profa. Hellen Keller, 2022).

Sao as chamadas barreiras atitudinais que, infelizmente, ainda persis-
tem em algumas escolas, cujos gestores ndo entendem ou néo se preocupam
em entender o real significado da incluséo. Falando em barreiras atitudinais,
ndo podemos esquecer de ressaltar as barreiras arquitetonicas para o acesso
aos prédios e a acessibilidade aos bens e servigos sociais. Quanto a essa ques-
tdo, a Profa. Hellen Keller depde:

Quando comecei meu trabalho na Sala de Recursos da esco-
la, foi destinada a nds a iltima sala de aula dos trés anda-
res. Os alunos precisavam descer 3 lances de escada para che-
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gar a sala de aula com o auxilio de bengalas. Confesso que
eu ficava muito apreensiva nesse trajeto, mas, com as aulas
de Orienta¢do e Mobilidade, conseguimos vencer mais essa
barreira. Os banheiros ficavam um andar acima da sala de
recursos. Cada vez que precisavam ocupar os banheiros, eu
ia com eles até a porta e os esperava para garantir que ndo
acontecesse nenhum acidente. Trocamos de sala para um
andar superior, mas o problema continuava, pois, naque-
le andar da escola, ndo havia instalagoes sanitdrias (ndo se
sabe como aprovaram um projeto arquiteténico nesses mol-
des). Voltamos para nossa sala de origem, e a escola recebeu,
em dois anos consecutivos, verbas do governo federal para a
acessibilidade, entdo conseguimos a constru¢do de um ba-
nheiro adaptado e uma passarela coberta que permitia que
os alunos tivessem acesso d escola sem precisar enfrentar as
escadarias. Ufa! (Grifo nosso) (Profa. Hellen Keller, 2022).

Entende-se por acessibilidade, referida pela professora Hellen Keller, o que

esta disposto na Lei Brasileira de Inclusio (Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015):

I - Acessibilidade: possibilidade e condi¢éo de alcance
para utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espa-
¢os, mobilidrios, equipamentos urbanos, edificacées,
transportes, informacdo e comunicagio, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou priva-
dos de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural,
por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(Brasil, 2015, art. 3, item V).

As pessoas com deficiéncia referidas no texto da lei séo aquelas que:

I-[...]tem impedimento de longo prazo de natureza fisi-
ca, intelectual, multipla ou sensorial (pessoa cega, pessoa
com baixa visdo, pessoa surda, pessoa com deficiéncia
auditiva, pessoa com surdocegueira), o qual, em intera-
¢do com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua par-
ticipacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicOes com as demais pessoas. (Brasil, 2015, art. 3,
item V, grifos nossos).

Logo, o publico ao qual nos detemos nesta obra encontra-se dentro da clas-

sificacdo dos impedimentos sensoriais, em conformidade com a referida lei.
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Remetendo o documento ao depoimento da professora Hellen Keller, a “pos-
sibilidade e condicéo de alcance para utilizacdo, com seguranga e autonomia”
(Brasil, 2015, art. 3, item V) dos espagos, bens e servicos publicos e privados
por pessoas em condicdo de deficiéncia visual - e de qualquer outra ordem -,
conforme registro legal, tem se revelado na luta continua de pessoas como ela,
de familiares e de muitos outros educadores.

A esses profissionais, para além das atribuicdes inerentes a funcao do car-
go que ocupam, cabe cuidar, zelar e reclamar por espacos e condi¢cdes mate-
riais acessiveis, que contribuam para o desenvolvimento de um trabalho de
qualidade, ou seja, sem barreiras arquitetonicas, comunicacional, atitudinal,
instrumental (materiais) e metodolégica para seus alunos com deficiéncia,
de modo a contribuir para que possam viver “[...] de forma independente e
exercer seus direitos de cidadania e de participacéo social” (Brasil, 2015, art.
53) de maneira equitativa, sem qualquer tipo de exclusédo.

Nao é incomum a populacédo geral, e aos educadores em particular, viven-
ciar o descaso politico com a educacio publica em nosso pais. E corriqueiro
governos usarem a educacdo como plataforma de campanha politica para se
elegerem. Alguns até abrem escolas, anunciam projetos e reformas na edu-
cacdo, mas deixam nas mdaos dos educadores a resolucdo de entraves, obs-
taculos, barreiras causadas pela fragilidade das instituicGes para atender a
demandas de ordem estrutural, comunicacional e pedagdgica dos estudan-
tes com e sem deficiéncia; para prover os meios que lhes permitam o gozo,
a fruicdo e o exercicio dos seus direitos a acessibilidade, a comunicacéo e a
informag&o, em acordo com os meios préoprios de acesso; a liberdade de mo-
vimento e de expressio; a compreensio dos conhecimentos escolares e, con-
sequentemente, do mundo; a circulagdo com seguranca, independéncia e au-
tonomia; a serem quem sdo e a desenvolverem suas capacidades humanas de

forma equitativa (Brasil, 2015).

Diante tal realidade e, mais especificamente, em relagdo as barreiras que
estdo em destaque, cabem os seguintes questionamentos: Como as escolas es-
tdo lidando com tais barreiras em realidades diversas? O que € e foi possivel fa-
zer pela comunidade escolar para diminuir barreiras ou dissipa-las, quando do
ingresso de estudantes com cegueira e baixa visdo? Tem-se pensado e discuti-
do sobre elas? Em que afetam na aprendizagem desses alunos e dos alunos em
geral e no desempenho das funcdes e atividades pedagdgicas desenvolvidas?
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Voltando-nos para a realidade narrada pela professora Hellen Keller, que
conseguiu, com a sua clareza de conhecimento, responsabilidade e compro-
misso politico, reverter, individualmente e junto a direcdo da escola, situa-
¢Oes criadas por barreiras arquitetonicas e atitudinais existentes em seu es-
paco de atuacdo pedagdgica, apontamos as estratégias por ela utilizadas, as
quais contemplaram:

« A escuta das necessidades bdsicas dos alunos com deficiéncia visual;
+  Acoes colaborativas e parceiras entre pares;

« Aulas de Orientacdo e Mobilidade para os estudantes cegos se desloca-

rem, com autonomia e seguranca, pelos espacos da escola;

« AcOes parceiras na construcdo de um banheiro adaptado e de uma pas-
sarela coberta, com verba do governo federal, por meio de solicitagdo
e exposi¢ao da situacao vivida e com os dados levantados pelo grupo
de voluntédrios da Associacido de Cegos do Rio Grande do Sul (Acergs),
14 no inicio da formacdo da profa. Hellen Keller no Instituto Benja-
min Constant, via projeto enviado a Secretaria Estadual de Educacéo
(Seduc/RS).

Com a sintese das atitudes e acOes realizadas pela professora, considera-
mos dois aspectos de suma importancia no processo de inclusdo escolar: a es-
cuta dos estudantes e o didlogo e as a¢les colaborativas, sem os quais, certamen-
te, a professora ndo teria conseguido dar efetivacdo ao que se tornara urgente
de mudanca naquela institui¢do educativa para a permanéncia escolar dos
estudantes com cegueira.

Encontrar parceiros entre aqueles que lutam contra a reproducdo das de-
sigualdades no campo da educagdo para pessoas em condicdo de deficiéncia
visual é condigdo sine qua non no enfrentamento as ambiguidades das poli-
ticas educacionais do nosso pais que, a0 mesmo tempo que propaga uma es-
cola para todos, imp&e barreiras para que nem todos usufruam do direito de
participar, como, por exemplo, a ndo oferta de servicos e instrumentos de
apoio a escolarizacdo em escolas comuns na maioria das institui¢des deste
vasto pais.

A escuta e o dialogo sdo duas ferramentas imprescindiveis para o inicio e

continuidade de acdes educacionais inclusivas, o que implica, principalmente,
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na derrubada de barreiras atitudinais por meio de decisdes propositivas que
“[...] seligam a agdo do didlogo, da conversa e pressupdem a escuta, o espago do
siléncio, a aproximacio cuidadosa e sensivel com o outro” (Alves, 2016, p. 60).
Particularmente, acreditamos ser esse - a escuta atenta - o inicio do caminho
para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva, o que também é um exer-
cicio de abertura ao outro, ao “diferente” via acio dialégica. E um continuo es-
tar com o outro, escutando-o, dialogando, percebendo a sua visdo de mundo e
de si mesmo, as suas necessidades, descobertas, duvidas, expectativas.

O que nos remete a reflexdo sobre o fato de que, nessa perspectiva, uma
boa mediagio pedagdgica na formacio dos profissionais da educacéo e - por
que ndo? - dos profissionais de todas as dreas do conhecimento seja aquela
que possibilite a educacdo para a escuta atenta e considerada com foco na
execucdo de acdes geradoras de mudanga. Se as institui¢cdes, de modo ge-
ral, ndo se sentem “preparadas” para compartilhar seus espacgos, produtos e
bens culturais com pessoas com deficiéncia, que passem a se importar com
essa questdio e unam-se a tais pessoas por meio da escuta e do didlogo, com-
preenda-as e modifiquem-se.

Sigamos com o relato de uma das muitas experiéncias pedagégicas da
Profa. Hellen Keller com alunos com deficiéncia visual. Para compor esta
obra, ela elegeu a experiéncia docente quando esteve ensinando a um garoto
de 10 anos de idade, diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista e ce-

gueira congénita.

Antes, porém, é importante explicar que a Lei n° 12.764, de 27 de de-
zembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, considera pessoa com autismo

aquela com sindrome clinica caracterizada da seguinte forma:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa
da comunicacio e da interacio sociais, manifestada por
deficiéncia marcada de comunicagio verbal e nio ver-
bal usada para interacdo social; auséncia de reciproci-
dade social; faléncia em desenvolver e manter relagoes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

II - padroes restritivos e repetitivos de comportamen-
tos, interesses e atividades, manifestados por comporta-
mentos motores ou verbais estereotipados ou por com-
portamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia
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a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; in-
teresses restritos e fixos. (Brasil, 2012, art. 1, inc. I-II)

No paragrafo segundo do mesmo artigo, assevera que “§ 2° A pessoa com
transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para to-
dos os efeitos legais” (Brasil, 2012, art. 1), o que lhe da a prerrogativa de gozar
de todas as politicas de inclusdo implementadas no pais. Em particular, es-
tudar em escolas comuns, o que, segundo Belizario Filho e Lowenthal (2013)

citado por Silva e Silva (2018),

[...] promove as criangcas com TEA oportunidades de
convivéncia com outras criancas da mesma idade, tor-
nando-se um espaco de aprendizagem e desenvolvimen-
to social. Possibilita-se o estimulo de suas capacidades
interativas, impedindo o isolamento continuo. Acredi-
ta-se que as habilidades sociais sdo passiveis de serem
adquiridas pelas trocas que acontecem no processo
de aprendizagem social. A oportunidade de interacdo
com pares é a base para o desenvolvimento de qualquer
crianga. (Belizario Filho; Lowenthal Shimidt, 2013 apud
Silva; Silva, 2018, p. 19).

Contudo, para que assim se proceda, é preciso compreender o estudante
com transtorno do espectro autista como uma pessoa que deve ser considera-
da, cada uma, como um ser humano dnico, “[...] um ser social que se constréi
nas relagdes sociais e histéricas por meio de acGes mediadas e pelos signos
existentes nessa mediacdo” (Orrd, 2007, p. 112). Portanto, um sujeito social
com caracteristicas decorrentes do transtorno, mas, sobretudo, com a sua
prépria histdria, seu jeito de ser, aprender e perceber o mundo ao seu redor
(Silva; Silva, 2018).

Quanto a cegueira congénita, por sua vez, é assim considerada quando se
manifesta do nascimento até os cinco anos de idade, pois é nessa faixa etaria
que a maturacdo visual se aperfeicoa, ou seja, a acuidade visual da crianca
se iguala a do adulto. Quando a perda visual ocorre nessa faixa etaria, ndo ha
retencdo de imagens visuais, pois a crianga néo podera ter como base uma

memoria visual para suas construcées mentais (Ormelezi, 2006).

Conforme discutido no segundo capitulo, em que trazemos narrativas
docentes da Professora Anne Sullivan, condi¢des como o transtorno do es-
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pectro autista e cegueira congénita associados podem interferir na qualida-
de das interacGes sociais, nos processos cognitivo, motor e afetivo de forma
mais acentuada se a crianga néo for estimulada a utilizar os sentidos rema-
nescentes, com vistas a conhecer e melhor participar da vida cotidiana com
grau de autonomia, independéncia e seguranca naquilo que for capaz de fa-
zer sozinha ou em grupo. Isso sem fugir da busca pelo entendimento da pes-
soa em sua individualidade e completude; afinal, o sujeito estd para além do
autismo e da cegueira. Vejamos o que a professora colaboradora Hellen Kel-
ler tem para contar de sua experiéncia docente junto a crianca citada, nomea-

da por ela, para fins do texto, como Carlinhos:

“Faco este relato as 6 horas da manha de um domingo em que nédo
dormi bem a noite devido a uma dor nas costas e por ser o dia do primei-
ro ano de partida de minha m#e para o plano espiritual. Sdo tantas in-
quietudes que me fizeram parar de adiar algo que vinha sendo procras-
tinado varias vezes, ndo por falta de vontade, mas por néo saber se o
caso que vou relatar abaixo teria de minha parte o devido respeito, con-
sideragdo, empatia e sensibilidade que exige. Vou tentar ser um pouco
imparcial, mas confesso que serd dificil devido ao vinculo criado entre

professora e aluno e a carga emocional do momento em quest&o.

Carlinhos, vamos chama-lo assim, chegou a mim com 2 anos de
idade. Um menino loirinho, falante, acompanhado pelos pais, que, ao
chegar, foi logo dizendo: ‘Nio sou bobinho nio’ (risos). Ja de cara, de-
monstrou que queria ser respeitado na sua diferen¢a ou nas suas ca-
racteristicas. Eu, entdo, falei: ‘Quem falou isto para vocé, Carlinhos?
Vocé é muito esperto e fala muito bem. Ninguém aqui é bobinho’.

Ele comegou a repetir algumas palavras e também algo que a gen-
te dizia. Logo, notei nele a ecolalia (repeticdo de palavras e sons.) Car-
linhos era cego desde seu nascimento e demonstrava sinais claros do
espectro autista. Perguntei aos pais se ja haviam consultado médicos
oftalmologistas e neurologistas. Ouviu-se um siléncio. A m#e entdo
respondeu: ‘Sim. O médico diagnosticou no nascimento cegueira to-

tal; sem chance de intervencio de tratamento ou cirurgia’. E quanto
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ao neurologista? Siléncio novamente. Havia ali uma questio bastante
delicada, que depois se evidenciou na anamnese do aluno. Para os pais,
ele era cego e somente isso. Ndo quis insistir nessa questdo, pois teria
que fazé-lo varias vezes através do decorrer do atendimento na Sala de
Recursos Multifuncionais.

Precisavamos de um laudo que confirmasse ou descartasse a sus-
peita do autismo e suas peculiaridades. Mas a resposta era sempre um
siléncio e um vacuo. A mée o acompanhou sempre no primeiro ano em
que o atendi e parecia estar absorta em seus pensamentos quando se
falava sutilmente em um diagnéstico médico. Por aquele ano, o atendi
e, no ano seguinte, foi atendido pela minha colega, pois os alunos fo-
ram separados por faixa etaria em dois grupos, e eu fiquei com o grupo
dos alunos maiores (acima de 12 anos) devido a minha titulacdo para
poder trabalhar com alunos adolescentes e adultos. Apds esse segundo
ano, Carlinhos foi ser atendido em uma cidade vizinha a sua, devido a
questdes do transporte escolar.

Recebi-o novamente aos 10 anos de idade, em minha sala de re-
cursos, e constatei que nfo existia, até entdo, nenhum laudo médico e
nem acompanhamento neurolégico. Em parceria com a orientagio e
direcdo da escola, fizemos varias reunides com os pais, constando em
ata, exigindo consulta e parecer neuroldgicos. Foram varias reunides,
e 0s pais se comprometiam a realizar a consulta, mas néo o faziam. Foi
contatada a escola de origem do aluno, e, em uma ‘forca-tarefa’, conse-
guimos que ele se consultasse com uma neurologista especializada em
espectro do autismo, na capital. A partir de entdo, Carlinhos comecou
a ser tratado com medicagdo e acompanhamento médico.

Eu me coloquei no lugar daquela mée e, num certo momento, en-
tendi, através de leituras e estudo, a condi¢édo da negagéo e do luto vi-
vidos. Ndo podemos julgar. Temos que ajudar. Julgar néo ira fazer di-
ferenca para aquele aluno e aquela familia. A méie exercia uma dupla
jornada de trabalho, tendo que cuidar de todas as questdes familiares
e ainda era acusada de ser a ‘culpada’ pelo fato de o filho ser e estar na-
quela condicdo por pessoas na familia. A carga era muito pesada para
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ela. Dar conta de tudo e ainda levar o pesado fardo da culpa, que, com

sinceridade, ela ndo merecia. Ninguém merece.

No decorrer dos anos de atendimentos, verifiquei que Carlinhos ti-
nha facilidade para idiomas, identificar cheiros, era perito em identi-
ficar musicas e em acompanha-las no ritmo e compasso certos. Estava
impressionada com sua capacidade! Mas ndo conseguia lidar bem com
a ecolalia e com os maneirismos (gestos repetidos e giros com o corpo).
Uma mente agitada e que exigia, da nossa parte, paciéncia e concen-
tracdo durante o seu atendimento. Muitas vezes, confesso que foi pe-
sado ndo ver resultados esperados em curto espaco de tempo. Super-
valorizar ou subestimar. Precisava de uma balanca, de um equilibrio.

E isso s6 viria com estudos e com o tempo.

Foram feitas tentativas de Carlinhos frequentar, em alguns mo-
mentos, uma classe regular. Momentos frustrantes. Mas a instituicao
mantenedora exigia que todas as alternativas de ‘incluséo’ ou ‘imerséo’
em sala de aula regular fossem feitas. Sem sucesso! No caso de Carli-
nhos, seu atendimento ficou restrito a sala de recursos, mas isso nédo
nos impedia de fazer parte do recreio com os demais e das atividades
da escola em que pelo menos sua participagédo era ‘VIP’. Muitos estra-
nhando, no primeiro momento, as suas atitudes e maneirismos, mas
depois sempre perguntando por ele e dizendo terem saudades e ansie-
dade para vé-lo novamente.

Num novo ano letivo, resolvi que as coisas deviam ser mais leves e
que nossa parceria, Carlinhos e Carla, fosse uma dupla dinimica. Fazia-
mos caminhadas pelo bairro, ouvindo sons, sentindo cheiros e aromas,
identificando os pontos cardeais, conhecendo nomes de ruas e o seu sig-
nificado, visitas a feira do mercado préximo para sentir o cheiro das
flores e das frutas, suas texturas, tamanhos, formas, falando nas cores,
uma viagem sensorial muito enriquecedora e gratificante. Cores para
uma crianga cega? Sim. Cores. Ele ouvia, ouve e ouvira falar em cores,

entdo poderemos fazer associagdes, as mais diversas possiveis.

Participavamos dos recreios e as demais criangas foram a ‘cere-

ja do bolo’. Primeiramente, algumas tinham medo e apreensdo, mas
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logo depois se divertiam com Carlinhos, que as chamava por outros
nomes, de propdsito, pois bastava ouvir o nome delas uma vez e que
jé& memorizava e associava com o timbre da voz de cada uma. Mas foi
treino. Nao pensem que uma pessoa cega ja nasce com certas faculda-
des mentais ‘extraterrestres’ ou que ‘Deus tira uma coisa e da outra’.
Na minha humilde visdo sobre a vida e o mundo, Deus néo nos tira na-
da. Apenas nos da desafios a serem vencidos, lutas e batalhas a serem
combatidas, perdidas ou ganhas, mas muito aprendizado.

Carlinhos, ao final de minha etapa como sua professora, ensinou-
-me muito mais que eu podia ensinar. Ensinou-me a ter mais empatia,
a julgar menos, a olhar e ouvir melhor. Nossa parceria deu certo, até
onde havia de dar. Eu penso muito nele com muito carinho; jamais sai-
rda de um lugar especial em meu coracéo. Estou emocionada com este
relato. Seria melhor se eu falasse ao invés de escrever, pois acho que
sou melhor no relato do que na escrita, mas confesso que me esforcei.
Teria um livro inteiro sobre as aventuras de Carla e Carlinhos, mas vou
ficando por aqui, pois me estendi demais” (Profa. Hellen Keller, 2022).

Temos por certo que a emocdo sentida pela Profa. Hellen Keller, ao escre-
ver de forma tdo bela e respeitosa esse relato, também é a mesma emocgédo
que senti ao 1é-lo e organiza-lo nesta obra, e que vocé, caro/a leitor/a, podera
estar sentindo. Retiramos dele varias licGes, pois também é certo que a expe-
riéncia por ela vivida se assemelha a de varios professores e professoras que
trabalham diretamente com alunos e alunas denominados ainda por muitos

educadores como “alunos da inclusdo” e/ou “os alunos especiais”.

Fez-nos perceber que néo foi um exercicio facil para a professora configu-
rar narrativamente a sucessdo temporal de uma histdria experienciada, re-
veladora de medos, angustias, negagio, mas também de muito aprendizado
e de autoconstituicdo s6cio-histérica. Algo necessario quando se busca com-
preender como os individuos se tornam quem eles sdo (Passegi; Souza, 2016).
Segundo Névoa (1992), “os momentos de balango retrospectivo sobre os per-
cursos pessoais e profissionais sio momentos em que cada um produz a sua
vida, o que no caso dos professores é também produzir sua profissdo” (Né6voa,
1992, p. 26). Logo, partindo do recorte hermenéutico da narrativa descrita,
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podemos compreender a realidade do processo de inclusdo escolar vivencia-
do por aquela crianca em especifico, e por muitos outros estudantes com de-
ficiéncia, e transforma-la.

Uma das vias possiveis e menos sofrida de se encontrar meios que possi-
bilitem a tomada de decisdes com vistas a transformacéo dessa realidade é a
formacdo continuada ou permanente, quer via autoformagdo, que “[...] corres-
ponde a uma dupla apropriacdo do poder da formagio, é tomar em maos esse
poder e tornar-se sujeito dele mas também é aplica-lo a si mesmo ou seja tor-
nar-se objeto de formac#o para si mesmo” (Gongalves, 2014, p. 1); quer duran-
te o direcionamento das acOes didatico pedagdgicas, junto aos alunos dentro
ou fora do espaco escolar - ecoformacdo; quer na interacao dialégica com os
nossos pares — heteroformacdo.”

Essa é considerada pela professora colaboradora uma questdo de suma
importancia para “[...] todo o profissional, principalmente o de Educa¢do. Nos en-
contros com outros profissionais e professores os relatos de vdrias experiéncias enri-
quecedoras sdo muitas vezes elucidadores” (Profa. Hellen Keller, 2022). Concor-
damos com a professora sobre considerar essa dimensdo formativa, uma vez
que ela engloba a nocao de que a experiéncia do outro pode explicar, trazer
elementos que favorecam a compreensao e a resolucao de situacdes que nos
afligem em sala de aula.

Fica explicito, em sua narrativa, que o processo do pensar, escrever, reor-
ganizar e valorar uma experiéncia vivida - e, a partir dai, criar novos signifi-
cados para a pratica docente, consciente da importincia da formagao contida
e da que se encontra em processo, dadas as circunstancias da realidade - po-
de servir de reflexo e de apoio a outros professores e professoras com histé-
rias e singularidades iguais as da Profa. Hellen Keller, que se repetem em es-
colas e salas de aula e de recursos multifuncionais por este pais afora.

Revela-nos ainda a importancia de o/a professor/a estar disponivel pa-
ra os alunos/as, ou seja, estar aberto a escuta das suas necessidades e mo-
dos de aprendizagem, de interagéo social, de se sentirem incluidos nas ati-
vidades propostas. O que implica em ir ao encontro do outro para descobrir

13. GONCALVES, Margarida. A Autoformacio no decurso da vida: entre a Hetero e a Ecoformagcéo.
Instituto de Educacdo, Universidade de Lisboa, 2014. Disponivel em: https://margaridagoncal-
ves1996 wordpress.com/autoformacao/63-2/. Acesso em: 23 jul. 2022.
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quem é, como aprende e, como defende Postic (1994), citado por Pires e Luz
Pires (2011), entender que “a relagdo pedagdgica se torna educativa quando,
ao invés de se reduzir a simples transmissdo do saber, ela implica professor e
aluno numa mesma situacdo de encontro, em que cada um deles descobre o
outro e se vé a si mesmo” (Postic, 1994 apud Pires; Luz Pires, 2011, p. 171). Re-
lacdo, em nosso parecer, fundamental no processo de formacéo docente de

base inclusiva.

As experiéncias pedagdgicas até entdo narradas apontam claramente o
quanto é crucial, na constituicdo da identidade inclusiva, uma “[...] abordagem
compreensiva do ser humano e da formagdo que favorega, em cada professor-for-
mando, uma auténtica analise existencial e a construcdo de uma identidade in-
clusiva” (Pires; Luz Pires, 2011, p. 172), requerendo, entre outros aspectos, que
se esteja aberto para novas aprendizagens e para empreender acdes colabora-
tivas e parceiras. E, assim, sair da zona de conforto, reinventando-se a partir
das possibilidades, da riqueza, da beleza e da dor que se encontram na docén-
cia, quando do olhar atento para o aluno. Tornar-se um pesquisador na e para
a sua agdo docente, sendo capaz de conhecer a si mesmo e a descobrir o sujeito
Unico em cada um de seus alunos. Atentar para o quanto uma metodologia que
parte da realidade concreta, que leva o aluno a vivenciar e aprender a partir de
sua experiéncia cotidiana, pode imprimir sentido e significado a aprendiza-

gem de estudantes com cegueira congénita ou adquirida.

Também fica explicita a delicadeza da relacdo a ser estabelecida com as
familias de criangas com deficiéncia, no sentido de compreender seus senti-
mentos, suas recusas, culpas, faltas, resignacéo e resisténcias para procurar
um médico e receber um diagndstico atestando a condigio de deficiéncia de
um filho. Embora, para a instituicdo escolar, este se apresente necessario pa-
ra atestar um direito legal (Brasil, 2015), de modo a que o/a aluno/a usufrua
do servico do Atendimento Educacional Especializado, de encaminhamento
e orientacgdo de instituicoes de habilitacdo e reabilitacdo, com vistas a favo-

recer um maior:

[...] desenvolvimento de potencialidades, talentos, habi-
lidades e aptiddes fisicas, cognitivas, sensoriais, psicos-
sociais, atitudinais, profissionais e artisticas que con-
tribuam para a conquista da autonomia da pessoa com
deficiéncia e de sua participacio social em igualdade
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de condicdes e oportunidades com as demais pessoas.
(Brasil, 2015, art. 14).

Para muitos pais, pode representar dor e sofrimento atestar a “insuficién-
cia orginica”, a “anormalidade” do filho amado. Mas é preciso entender, co-
mo salienta Buscaglia (1997), que “os pais sdo pessoas acima de tudo!” (Bus-
caglia, 1997, p. 9). Tém o direito de se sentirem inseguros, apreensivos de
recorrer a um médico em busca de mais um diagndstico - o caso narrado -,
que pode significar o atestado de uma culpa ja sentida por ter gerado uma
crianca tdo amada, contudo considerada “deficiente” - incapacitada, inade-
quada a aprendizagem escolar e ao convivio social, tal como membros da fa-

milia daquele aluno da Profa. Hellen Keller o considerou.

Outras vezes, a ndo procura por atendimento médico pode se dar por a fa-
milia néo dispor de condigOes financeiras para buscar um profissional espe-
cialista recomendado pelas escolas, pois é possivel ocorrer de a Unidade B4-
sica de Saude (UBS) mais préxima nio dispor ou ainda por ndo saber como
chegar até eles em outro bairro ou cidade. Também por um tinico membro da
familia - geralmente a mée - responsabilizar-se pela crianga, como salienta
a professora na narrativa: “A carga era muito pesada para ela [a mae da criancga].
Dar conta de tudo e ainda levar o pesado fardo da culpa, que, com sinceridade, ela
ndo merecia. Ninguém merece” (Profa. Hellen Keller, 2022).

Talvez vocé, leitor/a, esteja pensando: na escola, também temos que dar
conta dessas questdes? A esse questionamento, posso afirmar: em parte. Afi-
nal, o aluno estd atrelado a familia e, dependendo das expectativas que essa
tem em torno desse filho/a, podera atravancar o processo escolar ou gerar
possibilidades de que se estabelega parceria positiva para o bom desempe-
nho escolar da crianca. Em parte, a escola tem responsabilidade, sim, no sen-
tido de criar redes de apoio com outras areas existentes no bairro, como, por
exemplo, UBS e dreas de lazer/esporte, para o desenvolvimento de projetos,
oferta de palestras e possibilidades de atividades extraescolar; de informar
as familias das aprendizagens, potencialidades, avangos, direitos legais em
torno do cuidado e atencéo a crianca com deficiéncia visual.

Sdo muitas as questdes na narrativa da Profa. Colaboradora Hellen Keller
que apontam caminhos para discussio e aprimoramento das praticas docen-
tes. Ndo temos aqui a intengéo de esgotd-las. No entanto, acreditamos que os
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aprendizados por ela obtidos, em tdo rica experiéncia docente, mais do que
apontar caminhos, afirmam possibilidades que uma mediagdo pedagégica
consciente e responsavel é capaz de promover; atestam a capacidade de es-
tudantes com deficiéncia visual congénita, e, como no caso do menino Car-
linhos, também com caracteristicas do espectro autista, de se desenvolver,

elaborar conceitos, situar-se no mundo, reconhecendo-se parte dele.

Na sequéncia, mais uma narrativa docente cheia de sentido e significados
que nos convida a repensar nossas proprias posturas pedagdgicas e pessoais
frente as diferencas humanas.
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DAS NARRATIVAS DOCENTES - IV

Construindo referenciais na trilha
da experiéncia concreta, do mundo
imaginario e da palavra

“Mesmo que vocé fuja de mim, por labirintos e alca-
poes, saiba que os poetas, como os cegos, podem ver
na escuridao”

(Choro Bandido, de Chico Buarque e Edu Lobo, 1985).

Com o trecho da musica Choro Bandido, de Chico Buarque e Edu Lobo, ci-
tado, reafirmamos a capacidade de a pessoa com cegueira, mesmo vivendo
em uma sociedade mediada pela visualidade e visibilidade, poder acessar o
mundo imagético por meio dos sentidos remanescentes mediados adequada-
mente por recursos, meios e instrumentos diversos. Isso lhe permite explo-

rar o seu entorno e adquirir conhecimentos.

Sob tal reafirmacéo, passamos a dissertar sobre outra realidade docente
experienciada no Rio Grande do Norte; dessa feita, por uma professora aqui
referida como Dorina Nowill, hoje aposentada e residente no municipio de
Mossoré/RN, cidade que fica a 281 quilémetros da capital. A referida profes-
sora é graduada em Letras e Artes, com Pés-Graduacdo em Psicologia Escolar
e da Aprendizagem.

Ela atuou por 8 anos na educagdo de estudantes com deficiéncia como pro-
fessora especialista de uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), onde
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atendia a todos os alunos que se encaixassem no perfil do Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE), indo além dos grupos referidos pela legislacéo,
ou seja, alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e al-
tas habilidades/superdotacao.

O trabalho com esse servigo de apoio pedagégico teve inicio, segundo a
professora, em 2012, numa sala comum do Centro de Educagéo de Jovens e
Adultos Prof. Alfredo Simonetti, onde trabalhava, no turno vespertino, como
professora regular de Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa das turmas do En-
sino Médio. No turno matutino, desde o ano de 2008, atuava como professora
especialista da Sala de Recursos Multifuncionais da Escola Municipal Sena-
dor Duarte Filho. Contudo, ndo tinha alunos cegos, embora atendesse alguns
com baixa visdo oriundos de escolas pertencentes ao polo do Grande Alto de
Sdo Manoel, bairro bastante populoso do municipio de Mossord/RN.

A professora colaboradora Dorina Nowill, em seu relato, tece o seguinte
comentdrio a respeito da primeira experiéncia docente com uma aluna na

condicdo de cegueira:

Uma observacdo interessante é que minha primeira aluna
cega tinha quase a minha idade. Tive um prazer enorme
de interagir com ela e ajudd-la em seu processo de inclusdo.
Humildemente, posso afirmar que fiz a diferenca na vida de-
la, pois havia passado pelos outros turnos sem sucesso (era
apenas uma figurante em sala de aula). Quando a conheci,
passei a utilizar diversas estratégias para que participasse
ativamente ndo apenas em minhas aulas, mas também nas
dos demais colegas (dando-lhes dicas e mostrando o poten-
cial da aluna), de modo que ela concluiu o Ensino Médio e
somos amigas até hoje (Profa. Dorina Nowill, 2022).

Interessante a arte dos encontros pedagégicos. Eles podem possibilitar o
encontro mais de semelhangas do que de diferencas, naqueles que o senso
comum teima em ver apenas negatividade e impossibilidades. Encontros que
podem ou nfo, de uma experiéncia significativa, transformar-se em histéria
pela sucessividade de experiéncias vividas com o outro, edificadas com toda
a carga de memdrias, afetos, habitos, gostos, sentimentos, objetos que se co-

nectam ao distante e ao indeterminado.

No exercicio das acGes pedagdgicas junto aos estudantes cegos e demais
alunos do AEE, a professora Dorina Nowill fez cursos de formacéo continuada
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pela Divisdo de Educacao Especial da Secretaria de Educacdo da rede munici-
pal de Mossor6/RN, pelo Centro de Apoio ao Deficiéncia Visual (CADV) e pelas
instituicdes de Ensino Superior: Universidade Federal do Ceara (UFC), Univer-
sidade do Estado da Bahia (UNEB), Universidade Federal do Semiarido (UFER-
SA), Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UFRN) e Universidade Fe-
deral do Rio de Janeiro (UFR]).

Os cursos e demais eventos que tratavam de contetido especifico da area
da Deficiéncia Visual, dos quais participou ao longo do periodo 2007 a 2014,
foram: Curso de Extensdo Formacao Continuada de Professores em Educa-
¢do Especial (UFR]); Palestra Braille: a leitura na ponta dos dedos (UFERSA);
Formacdo Continuada de Professores em Deficiéncia Visual (UNEB/SEAD);
Técnicas de Leitura e Escrita no Sistema Braille (GEED/CADV); Adaptacoes
na Matematica escolar (UFERSA/RN); Curso Técnicas de Leitura para Ledo-
res (UERN/Proex) e o Curso de Formacdo Continuada para Professores dos
Municipios Polos do Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade
(MEC/SEED/SEESP/UFC).

A professora Dorina Nowill destaca na “Formacgdo Continuada de Professo-
res em Deficiéncia Visual”, uma vivéncia de percepcéo tatil proposta pelo tu-
tor a ser executada em casa. Tratava-se de experienciar servir-se e comer, em
uma das trés refeigOes diarias, com os olhos vendados, conforme se pode ver
na imagem 6. Logo em seguida ao cumprimento da atividade, devia-se relatar,
por escrito e com riqueza de detalhes, sobre as dificuldades enfrentadas.
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Imagem 6 - Vivéncia durante a Formacdo Continuada de Professores em
Deficiéncia Visual (UNEB/SEAD/2010 - 180 h/a)*

T

Fonte: Arquivo da professora Dorina Nowill, Mossoré, 2010.

A professora, que escolheu o café da manha servido na mesa da sua sala
de jantar para vivenciar a experiéncia tatil gustativa, afirma: “Sem duvidas,
ap6s essa vivéncia, minha empatia em relagdo ds pessoas com deficiéncia visual
aumentou exponencialmente” (Profa. Dorina Nowill, 2022). Dentre os cursos
citados, o que considerou mais significativo para a acao docente junto a estu-
dantes com cegueira foi o de “Técnicas de Leitura e Escrita no Sistema Brail-
le” (imagem 7), ofertado pela UERN e realizado no Centro de Apoio ao Defi-
ciente Visual (CADV).

14. Descricao: Fotografia colorida em primeiro plano, com efeito esponja de aquarela. Mulher com
uma venda azul nos olhos e camiseta sem mangas amarela na qual estd escrito “Verdo Ouro” e
o desenho de um circulo vermelho e um passaro. Sentada a mesa da sala de jantar, serve-se de
suco de laranja que se encontra em uma jarra. Na mesa posta, podemos ver frutas (maca e uvas),
péo, bolo, um copo com requeijdo, sousplats, pratos e copos.
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Imagem 7 - Curso “Técnicas de Leitura e Escrita no Sistema Braille” (CADV)*®

Fonte: Arquivo da profa. Dorina Nowill, Mossoré, 2010.

A preferéncia pelo curso se deve, segundo a professora colaboradora, ao
contato direto que ela afirmou ter tido com os usudarios cegos dessa institui-
¢do que o promoveu. Em suas palavras,

Aprendi muito com o curso e me sensibilizei bastante. Sai
de ld ainda mais motivada para buscar conhecimentos ex-
tras que me dessem maiores condi¢les de aperfeicoar o tra-
balho que desenvolvia na SRM. Os conteiidos ministrados,
as vivéncias, as experiéncias compartilhadas foram essen-
ciais para que a minha prdtica docente melhorasse bastante
e eu pudesse constatar avangos significativos na inclusdo e
na aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual - em es-
pecial, das duas alunas cegas (Profa. Dorina Nowill, 2022).

A formacdo continuada tem sido o eixo de grande importancia aponta-
do pelas colegas colaboradoras da escrita desta obra. Todas concordam que
a formacdo continuada, quando atrela teoria e pratica e possibilita encon-
tros com sujeitos reais que vivenciam a condi¢do de deficiéncia em qualquer

15. Descricdo: Fotografia colorida, em efeito esponja de aquarela, de pessoas em uma sala de
aula, realizando atividade em mdquinas de escrita braille. H4, entre as pessoas, a professora
colaboradora e apenas um homem. A professora estd de perfil, lendo um caderno escorado na
maquina braile.
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campo, traz ganhos consideraveis ao professor pelo grau de empatia que ge-

ra, refletindo em mudanca de postura e acdes excludentes.

A respeito do que considera mais importante trabalhar com estudantes
cegos e com baixa visdo, ela afirma que, “além dos conteildos necessdrios e re-
levantes, a autonomia e a autoestima deles”. Percebe a cegueira dos olhos “co-
mo uma limita¢do importante, mas que pode ser compensada, a fim de que as pes-
soas com cegueira ndo tenham seus direitos desrespeitados” (Profa. Dorina Nowill,
2022) e a pessoa com cegueira como “alguém que tem poder pessoal, igualmente
a mim, e deve receber apoio e ajudas técnicas para poder exercé-lo” (Profa. Dori-
na Nowill, 2022).

Ao descrever o que foi ser professora de estudantes com cegueira, afirma
ter sido:

[...] um privilégio. Desde que ingressei no AEE, sempre quis
enfrentar esse desafio. Fui muito feliz e bem-sucedida nos
atendimentos gragas aos cursos espectficos na drea de DV, aos
meus esfor¢os e, principalmente, ao compromisso que sempre
tive com o meu trabalho (Profa. Dorina Nowill, 2022).

Como se percebe, a formacéo, o conhecimento, a técnica e o compromisso
com a aprendizagem, com qualidade e sucesso dos estudantes com cegueira
que por ela passaram, sdo a tonica do trabalho pedagdgico no Atendimento
Educacional Especializado - AEE, desenvolvido no espaco institucionalizado
da escola, no seu ordenamento estrutural da Sala de Recursos Multifuncio-
nais - SRM, na consideracdo dos estudantes em sua inteireza, com seus habi-
tos, condicdo visual e tempos.

Quando solicitada a descrever uma de suas experiéncias docentes para
compor esta obra, a professora Dorina Nowill nos enviou a seguinte narra-

tiva, ocorrida no ano letivo de 2018, com sua segunda aluna cega, Glorinha:

A realizacio de um sonho

“A principio, imaginei que seria mais uma manha corriqueira de
atendimento especializado a alunos com necessidades especificas nu-

maescoladarede municipal. Entretanto, algoinusitadoaconteceu. Bem
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no finalzinho do expediente, entraram na minha sala uma jovem se-
nhora e uma pré-adolescente. Identificaram-se, disseram o motivo de
sua vinda e, apds fazer a matricula da menina, iniciei a entrevista fa-
miliar, conforme o protocolo. Primeiramente, dirigi-me a mie, que
respondeu satisfatoriamente a todas as perguntas. Logo em seguida,
comecei a interagir com a minha mais nova aluna. Uma adolescen-
te negra, franzina, fala mansa marcada por repetidas pausas, parecia
estar a vontade, apesar da indisfarcavel timidez. Perguntei-lhe sobre
suas preferéncias, habilidades e também suas limitagdes.

Durante nossa conversa, a menina se revelou esperta, criativa e
sensivel. A criatividade evidenciada em sua expressido oral, ocasido
em que nos revela sua visdo singular da natureza. Também fiquei sa-
bendo que nascera cega. Contou-me que, desde que comecou a fre-
quentar a escola, passou a alimentar um forte desejo: escrever e pu-
blicar um livro infantil. Confessou-me que as dificuldades extras - em
virtude de suas limitacGes visuais e da falta de instrucéo de sua mée e
da auséncia do pai - inviabilizavam a realizacdo desse seu intento. Afi-
nal, ndo havia acessibilidade as letras em seu lar.

Instantaneamente, deu-se a empatia soliddria e me apercebi fazen-
do uma promessa aquela menina que acabara de conhecer. Sua reacéo
me tocou sobremaneira. Trago gravados na memoria seu grito de ale-
gria e o brilho de seus olhos, embora inexpressivos pela perda total da
visdo, no momento seguinte ao que me fez conhecer seu maior sonho.
Sem pensar nos desafios que enfrentariamos, impulsivamente lhe ga-

ranti que o seu sonho se realizaria.

Daquele dia em diante, além de professora, assumi a funcéo de es-
criba. Assim, em seis meses de muita inspiragéo e inventividade, for-

matamos a obra. Registrei cada fruto de sua imaginacéo criativa.

Em um de nossos ultimos encontros da producao do livro, quando
eu fazia aleitura e a audiodescricdo do arquivo enviado pelo ilustrador
(vale salientar que parte da equipe pedagdgica ja havia visto a verséo
em PDF do livro dela), Glorinha percebeu a auséncia de um capace-
te espacial na caracterizagdo de sua personagem principal - detalhe
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relevante que passou despercebido para varios videntes, entre eles sua
professora/escriba/revisora.

Sem duvida, nossos encontros pedagégicos foram muito divertidos
e produtivos. Para potencializar e direcionar seu processo de criagio,
utilizamos varios recursos tais como: audi¢do de videos educativos sobre
o tema (alguns, inclusive, com audiodescricdo) e miniaturas de animais
e objetos, a fim de que ela os transformasse mentalmente e os adequas-

se ao planeta que sua fértil imaginagéo estava formatando.

Logo depois, no final do ano letivo, com a ajuda da mae dela e de de-
zenas de benfeitores, entre eles os mecenas que administram a Funda-
¢do Vingt-un Rosado, concretizamos o sonho dessa menina que ‘enxer-
ga com os olhos do coracio’. A ela, foi concedido o privilégio de ter seu
livro publicado com o selo da Colecdo Mossoroense, passando a figu-
rar entre os autores/escritores dessa conceituada editora. Vale salien-
tar que o livro foi muito bem aceito, pois a edigdo estd praticamente
esgotada. Dessa forma, posso considerar cumprida a minha promessa.
Hoje, declaro-me uma fa que teve o privilégio de mergulhar, encanta-
da, no mundo dessa menina rica de sonhos e ideias, que da licGes de
vida, fazendo-nos refletir e sentir necessidade de agradecer por tudo
que nos é concedido nesta caminhada; consciente de que a deficiéncia
visual, limitadora do alcance de sua ‘janela para o mundo’ por meio da
visdo, ndo impede uma pessoa com cegueira de idealizar coisas fantas-
ticas e enxergar, muitas vezes, o que ninguém consegue ver pelo senti-
do da visao” (Profa. Dorina Nowill, 2022).

Da narrativa da professora Dorina Nowill, queremos tecer algumas consi-
deracdGes sobre aspectos que ndo podem fugir a reflexdo por sua carga de senti-
do e pelo significado que assumiu na relacdo estabelecida entre a profissional
e a estudante na Sala de Recursos Multifuncionais, assim como pelos resulta-

dos que o Atendimento Educacional Especializado causou na vida desta tltima.

A professora mostra, em toda a extenséo do texto narrativo, a que se deve
esse servico e como pode ser feito para “[...] atender as caracteristicas dos es-

tudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em con-
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diges de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia”
(Brasil, 2015, art. 28, item 3), materializando, assim, o texto da lei.

O primeiro aspecto que queremos tratar é o da escuta atenta e considera-
da, realizada no ingresso da aluna Glorinha ao servigo do Atendimento Edu-
cacional Especializado como estratégia de captura do como ela reagia por
meio da palavra, dos seus gestos e do comportamento quando era questiona-
da. Uma estratégia de resgate da subjetividade da aluna e de ressignificagéo
de suas expectativas adiadas pelas circunstincias da vida e também do espa-
¢o da Sala de Recursos Multifuncionais e da prépria dindmica do Atendimen-
to Educacional Especializado. Uma escuta atenta, considerada e sensivel, por
meio da linguagem oral, na qual a palavra é um signo por exceléncia (Luria,
1986); do afeto e das interagdes sociais que a professora pdde propiciar daque-
le primeiro encontro pedagdgico em diante e que gerou novos encontros, ou-
tras estratégias e a concretizagdo de um sonho.

O que aqui denominamos de escuta atenta e considerada, na drea da sau-
de é denominada por escuta ativa ou terapéutica - um processo em que ocorre
dinamicidade e atividade direta, exigindo esfor¢o por parte de quem ouve a
mensagem em busca da identificacdo dos aspectos verbais e nio verbais que

perpassam a comunicagdo (Oliveira et al., 2018).

Nessa perspectiva, percebe-se que, tanto em um campo como no outro, a
escuta atenta se configura como uma ferramenta para entender o sujeito em
sua complexidade - caracteristicas, anseios, expectativas, conhecimentos e
saberes, compreensao de mundo - e sem julgamentos, uma vez que se carac-
teriza como uma atitude positiva de humanidade, interesse e respeito ao ou-
tro. Vai ao encontro do que é preconizado pelos principios da Educacéo Inclu-
siva e das abordagens de ensino progressistas, que consideram o aluno como
sujeito pensante, reflexivo, construtor de sua prépria histéria e mediado pela
linguagem (gestual, plastica, escrita, oral) e cultura na qual vive; o centro do
processo ensino-aprendizagem. Logo, uma estratégia que ndo pode faltar a
nenhum professor ou professora, quer da Sala de Recursos Multifuncionais,

quer da sala de aula comum.

Entre outros aspectos, a escuta atenta, que tocou a sensibilidade da pro-
fessora colaboradora Dorina Nowill em relagéo ao desejo de transformar em

escritos o que a aluna Glorinha guardava em sua mente criativa e por muito
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tempo acalentado timidamente, num lar onde a palavra escrita ndo fazia mo-
rada, possibilitou aquela aluna o protagonismo da materializacdo de sua proé-
pria producao intelectual, mediada pela escrita visual e leitura da professora
que também utilizou do recurso da audiodescri¢do e da posterior revisdo do
texto da histdria narrada pela aluna, editando-a e publicando em formato de

livro (imagem 8) impresso.

Imagem 8 - Capa e contracapa de livro: A princesa Gldria no Planeta dos Ani-
mais'®

™ Gloria Maria de Melo

Fonte: Arquivo da Profa. Dorina Nowill. Mossord, 2019.

A Resolucdo n° 03/2016-CEB/CEE/RN, 23 de novembro de 2016, em seu art.
17, dispde que se cumpra de fato e de direito, no processo de escolarizagéo de
estudantes cegos e com baixa visdo, o uso de recursos que venham favorecer

seu bom desempenho e, consequentemente, o processo de inclusdo escolar:

16. Descricdo: Frente e verso da capa do livro A princesa Gléria no Planeta dos Animais, nas cores
azul, lilds e azul escuro, imitando o céu estrelado. Do lado esquerdo (contracapa), a foto da au-
tora com a apresentacéo sintética de sua biografia e da histéria contida no livro. Ao final, a sua
assinatura e os logos dos patrocinadores. Do lado direito (capa), na parte superior, centralizado,
o nome da autora e o titulo do livro - palavra por palavra - formam uma espécie de degraus, bem
a esquerda dos desenhos de uma princesa de vestido azul e um capacete transparente, um ledo
com cara de jacaré, um planeta e um foguete.
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I- o aluno com deficiéncia visual-cego tera, no processo
de leitura e escrita, o apoio de um ledor e escriba, a uti-
lizacdo do sistema Braille, a impressdo, a transcricao,'”
a audiodescrigdo e os recursos da Tecnologia Assistiva -
TA, conforme preferéncia do aluno;

II - ao aluno com baixa visdo serd garantida a escrita
na fonte, o contraste e ampliacdo de imagens adequa-
das a sua acuidade visual, audiodescricéo, recurso da
TA ou o apoio do ledor e escriba, conforme sua prefe-
réncia (Rio Grande do Norte, 2016, cap. III, art. 17, inc,
I-11, grifos nossos).

Para os educadores que ainda ndo tém formagio na area da deficiéncia vi-
sual, cabe as instdncias educacionais do Estado e dos municipios a oferta de
formacéo continuada que dé aos professores subsidios necessarios ao exerci-
cio de sua func¢do docente junto a estudantes cegos e com baixa visdo, tal co-
mo previsto na referida Resolucdo n°® 03/2016, em seu art. 27:

Aos educadores da rede publica de ensino, pertencentes
ao sistema estadual, deverao ser oferecidas oportunida-
des de formacéo continuada, pelas instdncias educacio-
nais do Estado e dos Municipios, de modo a possibilitar
a competéncia técnica necessaria as suas funcdes, para
atender as demandas de aprendizagem na educagéo es-
pecial. (Rio Grande do Norte, 2016, cap. VI, art. 27).

Ao que, certamente, a professora Dorina Nowill teve acesso em sua tra-
jetéria no Atendimento Educacional Especializado, em seu municipio. Nas
entrelinhas do processo de inclusdo escolar da aluna Glorinha, a professo-
ra deixa evidente que uma escola inclusiva ndo pode andar na contramado da
histdria e das expectativas dos alunos, com praticas que ndo vejam a escola
como um local de acesso a cultura e a produgéo/construgdo do conhecimento

e os alunos como seres sociais, reflexivos.

Outro aspecto digno de nota na narrativa da professora é o do uso de re-
cursos para exploracgéo tatil associados as estratégias ja citadas. Alias, indis-
pensaveis na educacdo de pessoas com cegueira ou baixa visdo. Como exem-

17. Ledor e escriba ou ledor e transcritor - A profissdo de transcritor e revisor de braille se encon-
tra em processo de regulamentacio no Brasil, conforme a matéria da Agéncia Senado Noticias.
Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2021/08/24/avanca-regulamenta-
cao-da-profissao-de-transcritor-e-revisor-de-textos-em-braile. Acesso em: 26 fev. 2022.
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plo de um desses recursos utilizados pela professora, estd a prancha tatil
(imagem 9), confeccionada com objetos de uso diario em uma casa, como tor-
neira, cadeado, tomada e interruptor de luz, ferrolhos e fechadura, com o ob-
jetivo de que a aluna aprendesse a reconhecé-los tatilmente e de conhecer a
utilidade de cada elemento no dia a dia.

Imagem 9 - Prancha Tatil'

Fonte: Arquivo Profa. Dorina Nowill. Mossor6, 2019.

A professora Dorina Nowill ainda preferiu guardar na memoria a indisfar-
cavel satisfacdo da aluna ao ter acesso a uma tomada e a um interruptor de
luz pela primeira vez, ja que sempre fora proibida de tocéa-los devido ao risco
de choques. Cena que quis guardar ndo apenas na memoria, decidindo fazer
o registro fotografico exposto na imagem 10:

18. Descricdo: Na fotografia colorida, vé-se a imagem de uma prancha tétil de fundo branco e bor-
das em metal fixada no sentido vertical em uma parede. Dispostos em toda a sua extensao, fecha-
duras, cadeados, torneira, tomada com interruptor, trancas de seguranca, ferrolhos.
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Imagem 10 - Rastreamento e reconhecimento tatil*

Fonte: Arquivo Profa. Dorina Nowill. Mossord, 2019.

O uso, com fins didaticos, da prancha t4til na sala do Atendimento Edu-
cacional Especializado possibilitou mudancas no comportamento da aluna,
que, sentindo-se confiante e encorajada pelo saber adquirido na escola, pas-
sou a “colaborar com a mde nas tarefas domésticas. Por exemplo, ajuda a abrir ca-
deados, rega plantas e lava a louca sempre que se faz necessdrio” (Profa. Dorina
Nowill, 2022), tal como afirmou a professora.

Outro recurso bastante utilizado era o da audiodescricao, sobre o qual ja
discutimos no capitulo Das primeiras aprendizagens e experiéncia docente com
estudantes cegos no e para além do campo formativo. Faremos aqui apenas uma
ressalva em relacéo ao processo da audiodescri¢io, no tocante a importancia
da consultoria por quem tem a cegueira como condicdo humana, do que foi
audiodescrito daquilo que produziu. Um exemplo a ser dado é o de quando
a professora fez a leitura e a audiodescri¢do das imagens contidas no bone-
co do livro, antes da publicacéo, para a aluna Glorinha, e esta “[...] percebeu a
auséncia de um capacete espacial na caracterizacdo de sua personagem principal”

19. Descricdo: Na fotografia colorida e em efeito cimento, a aluna Glorinha, de cabelos pretos e
longos, vestindo uma roupa de mangas compridas. Ela estd em pé, de perfil para a cAmera, ras-
treando a prancha com a mao direita. Ela sorri.
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(Profa. Dorina Nowill, 2022), algo que ndo fora percebido pela professora e

demais revisores do texto do livro.

Também dizer da importancia do uso desse recurso na sala de aula co-
mum e na sala de recursos multifuncionais, pois, concordando com o argu-
mento de Motta (2010) sobre audiodescri¢do no espaco escolar:*

[...] o conhecimento sobre o recurso e sobre seus bene-
ficios, aplicabilidade e técnicas permitira que possa ser
utilizado como ferramenta, o que sem duvida podera
contribuir para o enriquecimento do agir pedagdgico
e para a abertura de mais oportunidades de aprendiza-
gem para os alunos cegos e com baixa visdo, além de
alunos com deficiéncia intelectual, alunos com dislexia,
com déficit de atencio, autistas e, mesmo, alunos sem
deficiéncia (Motta, 2010, p. 6).

Reforcamos que os alunos com cegueira ou baixa visdo tem direito as mes-
mas oportunidades de acesso as informacées dadas aos demais estudantes.
Que a traducao do mundo imagético em palavra verbal ou escrita e o uso de
outros recursos didaticos tdteis e tecnolégicos sdo de fundamental importan-
cia a expanséo do repertdrio cultural e de conhecimento de mundo pelos alu-

nos, assim como para a remocao das barreiras comunicacionais (Motta, 2010).

A capacidade criativa da aluna Glorinha, naquele espago/tempo, foi ali-
mentada no processo da escrita do livro por varios recursos, como: “[...J au-
dicdo de videos educativos sobre o tema (alguns, inclusive, com audiodescri¢do) e
miniaturas de animais e objetos, a fim de que ela os transformasse mentalmente e
os adequasse ao planeta que sua fértil imaginacdo estava formatando” (Profa. Do-
rina Nowill, 2022).

Logo, para os desavisados, a pessoa com cegueira congénita também é ca-
paz de imaginar, de criar imagens mentais reveladoras da realidade, daqui-
lo que jamais viu ou chegara a ver pelo sentido da viséo. Contudo, precisa de
estimulos e de recursos e estratégias mediados pela linguagem, que, por sua
vez, torna-se reveladora das visualidades ditas, lidas e audiodescritas, pos-
sibilitando a confluéncia com o repertério pessoal que a aluna trazia de sua

20. MOTTA, M. L. V. M. A audiodescri¢do na escola: abrindo caminhos para leitura de mundo,
2010. Disponivel em: http://www.vercompalavras.com.br/pdf/a-audiodescricao-na-escola.pdf.
Acesso em: 25 fev. 2022.
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experiéncia escolar e pessoal, experimentada também por meio dos demais
canais sensoriais e considerados no ato criativo de sua elaboracéo da histéria
imaginaria (Cerejeira; Alves, 2021). O que demandou tempo, estudo, dedicagdo.

Nenhuma magica ou fenémeno sobrenatural.

Aimportéancia do uso dalinguagem oral, na qual a palavra é tida como signo
de exceléncia (Luria, 1986), em todo o processo narrado pela professora Dori-
na Nowill imprime especial relevo a narrativa, talvez pelo fato de a professora
considera-la como um dos processos pelos quais conformamos nossas expe-

riéncias na interacdo com o ambiente em que vivemos. Para Franchi (1983),

Antes de ser comunicagdo, a linguagem é elaboragio;
antes de ser mensagem, a linguagem é construcdo de
pensamento; antes de ser veiculo de sentimentos, ideias,
emocdes, aspiracdes, a linguagem é um processo cria-
dor em que organizamos e informamos as nossas expe-
riéncias (Franchi, 1983, p. 63).

Tal como procedeu a aluna Glorinha, que se utilizou da palavra oralizada
para expressar toda a construcio de sua criagio literaria e por dispor delas
como meio de interacdo social. A pessoa cega, na busca por um lugar de con-
vivéncia social, compensa a falta da visdo pelo uso da palavra por ela proferi-
da e da palavra do outro, que nomeia o mundo real e insere-a no tecido ideo-
l6gico das relacdes estabelecidas (Vigotsky, 1987).

Ela também pode escrever suas histérias por meio do Sistema de Escrita
Braille. Como assevera Saramago (1995) ao falar sobre sua obra Ensaio sobre a
cegueira: “[...] Estou a escrevé-lo, como, se estd cego, os cegos também podem
escrever [...] Sobre o que é, sobre o que sofremos, sobre a nossa vida” (Sara-
mago, 1995 apud Ferreira, 2015, p. 121).

Alids, uma pessoa cega é capaz de desenvolver muitas faculdades extre-
mamente necessarias para toda atividade intelectual e organizacional (Lus-
seyran, 1983). Assim, nada lhe deve ser negado e, quando possibilitado, ndo
deve ser deixado a mercé de si mesmo. Ou seja, € preciso oferecer também as
condicdes concretas para que tenha a chance de obter sucesso.

Sigamos com a ultima narrativa docente trazida nesta obra. Desta feita,
ocorrida num espaco de atenc¢do e apoio especializado a pessoas com defi-

ciéncia visual no municipio de Natal/RN.
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De outros sentidos e significados para a
docéncia - a estimulacao precoce

“GALILEU [...] Vocés trabalham para qué? Eu sustento
que a unica finalidade da ciéncia estd em aliviar a can-
seira da existéncia humana. [...] Com o tempo, é possi-
vel que vocés descubram tudo que haja por descobrir,
e ainda assim o seu avanco ha de ser apenas um avancgo
paralonge da humanidade. [...]”

(Brecht, 1977, p. 224-225)

Na narrativa que nos foi gentilmente encaminhada pela professora cola-
boradora Natalie Barraga, como passaremos doravante a ela nos referir, po-
demos atestar as suas agoes no campo da deficiéncia visual a partir do ano
de 2007. Ndo em sala de aula regular ou em Sala de Recursos Multifuncionais,
e, sim, em uma Sala de Estimulacéo Precoce (SEP), quando foi encaminhada
pela Secretaria de Educacdo do municipio de Natal-RN, a qual ainda encon-
tra-se vinculada como professora, para prestar seus servigos no Instituto de
Educacgdo e Reabilitacdo de Cegos do RN.

O mencionado instituto foi a primeira institui¢ao filantrépica destinada
a pessoas cegas e surdas no municipio de Natal/RN, nos idos de 1952, com a
denominacao de Instituto de Protecdo aos Cegos e Surdos-Mudos. A partir do
ano de 1972, com a criacdo, pela Secretaria de Educacédo e Cultura (SEC/RN),
de uma classe para atender educacionalmente aos usudrios que desejassem
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estudar, passou a constituir-se ndo apenas como uma instituicdo de reabili-
tacdo, mas também de educagio voltada, exclusivamente, para pessoas em
condicdo de cegueira e baixa visdo (Silva, 2021).

Na instituicao, a professora Natalie Barraga foi designada, como ja referi-
mos, ndo para atuar em sala de aula regular ou do Atendimento Educacional
Especializado, mas na SEP, junto a criancgas cegas de 0 a 3 anos de idade. Ini-
ciava ali uma nova experiéncia profissional que lhe traria novos significados,

aprendizados e sentidos a agdo docente.

Embora tivesse experiéncia na estimulacdo de criancas com deficiéncia in-
telectual, afirma, em seu relato, que nunca havia atendido casos de criancas
com deficiéncia visual nem recebido formagédo especifica para tal. Para resol-
ver essa lacuna na formagéo, passou a buscar por “[...] leituras préprias da drea,
procedendo, assim, com a formacdo concomitante com a prdtica” (Profa. Natalie
Barraga, 2022). Seguidamente, fez alguns cursos de 20h oferecidos pela Secre-
taria de Educacao do Estado, um curso de iniciacao ao Sistema de Escrita Brail-
le oferecido pelo Instituto e o de Orientacao e Mobilidade, pela Fundacdo Dori-
na Nowill para Cegos.? Neste curso, a professora relata que percebeu:

[...] aimportancia do conhecimento em relacéo as espe-
cificidades da pessoa com deficiéncia visual, de como os
ambientes néo lhe séo acessiveis e de como é imprescin-
divel a sensibilidade da sociedade, em geral, para que os
direitos dessas pessoas sejam, de fato, preservados. To-
da essa sensibilidade me foi possivel, sobretudo, através
das atividades de rua que a professora ministrante nos
fez desenvolver (Profa. Natalie Barraga, 2022).

E importante ressaltar que a Estimulacio Precoce ou Estimulacio Es-
sencial, como é na atualidade mais difundida, pode ser entendida como
uma intervencao pedagodgica que se destina a prevenir e tratar possiveis di-
ficuldades e atrasos no desenvolvimento infantil por meio de intervencéo
terapéutica especializada. Assim como a dar apoio as familias, orientando-

-as quanto a relacdo, interacio e cuidados basicos para com a crianga com

21. A Fundagdo Dorina Nowill para Cegos, com sede em Sdo Paulo/SP, é uma organizacdo sem fins
lucrativos e de cardter filantrépico que, hd mais de 70 anos, vem se dedicando a incluséo social
de pessoas cegas e com baixa visdo, oferecendo, gratuitamente, servicos especializados para
tais pessoas e para suas familias, nas dreas de Educagéo Especial, reabilitacéo, clinica de visdo
subnormal e empregabilidade.
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cegueira e baixa visdo. Ao que a professora Natalie Barraga se refere em sua
narrativa, afirmando que tal intervengéo abre “[...] a possibilidade de melho-
ria na qualidade de vida das criancas, o que se estende também a familia, uma
vez que a crianga desenvolvida tende a liberar seus pais de diversas atribuigdes e
preocupagoes” (Profa. Natalie Barraga, 2022).

E interessante apresentar a familia a extensdo dos resultados da estimu-
lacdo precoce da crianga, pois é preciso dizer que geralmente o processo de
reabilitacdo é longo, variando de caso para caso, exigindo dos pais o apoio
quanto a redistribuicdo e qualidade do tempo dedicado as necessidades da
crianca sem, no entanto, renunciarem as proprias necessidades fisicas, psi-
coldgicas e sociais. Afinal de contas, antes de serem pais, sio humanos. O
seu amor e dedicacao sdo os maiores valores no desenvolvimento da crianga
(Oliveira, 2014).

Embora a professora Natalie Barraga néo cite, em seu relato, a realizacao
de cursos na drea da estimulagio essencial, aqueles que fez na drea da defi-
ciéncia visual foram, segundo ela, determinantes em sua trajetéria profissio-
nal, no sentido de fazé-la entender as peculiaridades do desenvolvimento de
uma crianga com deficiéncia visual - cegueira e baixa visdo - e, assim, plane-
jar e elaborar um plano de acédo especifico de estimulagéo precoce para cada
crianga, de modo a contribuir com o processo de seu desenvolvimento psico-

motor, sensorial, cognitivo, afetivo e social.

Isso é de fundamental importancia, visto que a cegueira traz uma série de
implicacGes perceptivas para o desenvolvimento das criancas, que devem ser
consideradas na relacdo com elas a ser estabelecida e, especialmente, em to-
do o seu processo educativo. Estar ciente dessas implicagoes faz com que se
olhe para elas como diferentes em seu desenvolvimento, mas néo incapazes,
reconhecendo suas potencialidades e dificuldades. Como bem salienta Vigot-
ski (1997), as criangas com cegueira, embora apresentem a mesma sequén-
cia de desenvolvimento das criangas sem comprometimento visual, podem
apresentar um ritmo mais lento em consequéncia da falta de estimulos dos
sentidos remanescentes, o que dificulta na construcio e reconhecimento do
seu esquema corporal - lateralidade, organizacio e estruturacio espacial - e

na orientacédo e identificacéo de objetos e de pessoas ao seu redor.

As acles empreendidas pela professora Natalie Barraga no contexto do Ins-
tituto de Educagéo e Reabilitagido de Cegos do RN vio além da estimulagio pre-
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coce, uma vez que ela também realiza a reabilitacio em criancas que perdem a
visdo na idade escolar ou durante o processo de escolarizagdo. Quando, nas en-
trelinhas da sua narrativa, ela toma o disposto no item VII, do art. 25 da Resolu-
¢d0 n° 03/2016-CEB/CEE/RN, de 23 de novembro de 2016, do Estado do RN, reve-
la a importancia da articulacéo entre todos os profissionais que, no momento
da estimulac@o precoce ou da reabilitacdo, acompanham a crianga, de modo a

contribuir para um melhor e maior desenvolvimento global.

No entanto, queixa-se da precariedade em que tal articulacao tem ocorri-

do, reconhecendo que:

[...] embora inclua em minha prdtica a relacdo com outros
profissionais que atendem meus alunos, essa interacdo se
dd de forma ainda precdria, dada a falta de hordrio previs-
to para isso. Contudo, quando sinto necessidade, busco um
contato direto com o profissional, pois considero de funda-
mental importdncia o alinhamento das ideias, respeitadas
as especificidades de cada drea de trabalho, configurando,
assim, o aspecto multidisciplinar do atendimento. Incluo,
nesse sentido, as agoes do campo da saiide, que, a meu ver,
assim como a educag¢do, ganharia maior amplitude quando
aliada a drea educacional (Profa. Natalie Barraga, 2022).

As dificuldades interpostas no caminho, quer sejam como a apontada pela
professora, quer sejam decorrentes de uma formacéo profissional unilateral,
individualista nos campos da educacéo e saude por ela mencionados, tém for-
¢ado o exercicio de agdes desarticuladas, fragmentadas entre profissionais
das mais variadas especialidades as quais criangas com deficiéncia, em ge-
ral, tém tido acesso.

Acreditamos que a possibilidade de formacao integrada, ora com profis-
sionais desses dois campos, ora com profissionais do mesmo eixo de atuagio,
poderd contribuir para a mudanca da visdo individualista e reducionista do
sujeito com deficiéncia visual, além de reverberar nas praticas tdo fragmen-
tadas entre os profissionais que atuam na educacéo e na saide, fazendo valer
0 que esta posto na Politica Nacional de Saude da Pessoa com Deficiéncia. Es-
sa, norteadora das acGes de reabilitacdo institucional e domiciliar, que asse-
guram a tais pessoas o acesso a assisténcia integral, interdisciplinar e inter-

setorial, essenciais ao processo de reabilitacao e inclusdo social.
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Na mesma medida, podera corresponder ao que esta posto na Lei Brasi-
leira de Inclusdo (2015) e na Politica Nacional de Educagido Especial numa
perspectiva Inclusiva (2008), que orientam os profissionais da educacdo a
promoverem acdes multiprofissionais e interdisciplinares em prol do desen-

volvimento global das criancas.

Para além do respaldo teérico adquirido pela professora Natalie Barraga
nos cursos realizados, com vistas a desempenhar suas atribui¢des junto ao
servico de estimulacdo precoce e de reabilitacdo de criancas com cegueira
e baixa visdo da instituicdo na qual trabalha, apontamos a sua compreensao
sobre a importancia das ac¢Oes articuladas entre as duas instincias — saude e
educacdo. O que a tem levado a disseminar o conhecimento adquirido sobre
a estimulacao precoce, por meio de palestras e cursos ministrados a profis-
sionais de varios segmentos da sociedade.

Com essas agoes formativas, a professora tem buscado, entre outros as-
pectos, sensibilizar os profissionais quanto aos beneficios da estimulacdo
precoce para o desenvolvimento de criangas com cegueira e baixa visdo.
Quanto ao funcionamento das capacidades sensoriais, orientar a identifi-
carem as caracteristicas que aumentem as fungdes visuais (cores, contras-
te, tamanho); a estimular o interesse da crianga por seu préprio corpo, como
instrumento de acdo sobre os objetos, acontecimentos e pessoas, ampliando
suas competéncias; e a utilizarem-se de estratégias que ampliem o vocabula-
rio da crianga para que tenha algo sobre o que falar nas interacdes que esta-

belecerd na familia, na escola e nos demais espacos sociais.

Uma vez bem adaptadas e integradas a familia e a escola, as criancas com
cegueira ou com baixa visdo podem obter condigdes de prosseguir em sua es-
colarizagdo, desenvolvendo as capacidades cognitivas e as habilidades sociais.

Mesmo reconhecendo todo o avanco cientifico em torno da condigéo de
deficiéncia visual nos seres humanos, sabendo que a cegueira pode ser deter-
minada por questdes hereditarias, problemas durante a gravidez, problemas
durante ou apds o nascimento ou ainda por lesdes e acidentes, a professora
Natalie Barraga também percebe a experiéncia da cegueira pela via espiri-
tualista. Diz ela:

Sem querer buscar religido, e, por outro lado, sem ter uma ex-
plicagdo para o fendmeno da cegueira fisica, quero expressar
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aqui um entendimento espiritualista em relagdo d cegueira
dos olhos; concebo como um mecanismo de depuracdo espiri-
tual do sujeito em sua passagem pela terra. Preservo, assim,
a ideia de que a visdo independe do aporte orgdnico e que a
pessoa cega tem seu jeito de ver, pois vé através do espirito ou
consciéncia, como alguns possam chamar (Profa. Natalie
Barraga, 2022).

Visdo essa ja trazida, segundo a professora, desde antes do contato direto
com pessoas cegas no Instituto de Educacio e Reabilitagdo de Cegos do RN,
quando ainda nao vislumbrava suas capacidades, potencialidades e possibi-
lidades, pois, em suas palavras, “[...] ndo sabia do quanto elas sdo capazes”. A
experiéncia concreta com as criangas cegas que atendeu na Sala de Estimu-
lacdo Precoce e o convivio com outras pessoas na mesma condicdo visual faz
com que afirme: “Hoje eu acredito em seu potencial” (Profa. Natalie Barraga).

Tal reconhecimento, em nosso parecer, reforca o valor da convivéncia, do
estar com o outro, interagindo em ambientes que favoregcam o desenvolvi-
mento emocional, a confianga, a empatia, comportamentos e outras formas
de comunicacéo necessarias para efetivamente criar e manter lagos, conhe-

cer e reconhecer as potencialidades daqueles que se tem como alunos.

Quando a criancga cega passa pela estimulagdo precoce e pela reabilitacao
funcional, da-se inicio a um longo processo de aprendizado e reaprendizado;
de interacdo mais significativa com a familia e demais pessoas; de constru-
¢do e afirmacdo da propria identidade; de perceber-se como parte da existén-
cia de outros.

Vejamos a seguir o relato marcante escolhido pela professora Natalie Bar-
raga para compor esta obra e partilhar licoes por ela aprendidas:

“Quero registrar, como uma experiéncia marcante e enriquecedora da
minha carreira, o caso de um menino que me chegou para o atendimento
em estimulagdo precoce aos 4 anos de idade, com um quadro de cegueira e
comprometimentos nas demais dreas do desenvolvimento. Ndo tinha o glo-
bo ocular, sendo a cegueira seu tnico diagndstico. Entretanto, apresentava
caracteristicas de autismo como estereotipias e autoagressdo, auséncia da
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marcha. Sua comunicagdo se estabelecia através de gritos. Seu nivel de fun-
cionalidade, em todos os aspectos, era muito prejudicado. A irritabilidade
era frequente; o descanso e, especialmente, o sono eram pouco aproveitados
por ele. Desenvolveu uma estereotipia que se caracterizava por rogar, diante
da boca, a mdo em formato de concha, em movimentos ritmicos e continua-
dos, de forma que as pontas dos dedos tocavam os ldbios e a lingua. As vezes,

os ldbios inchavam e a lingua aparecia avermelhada.

Sua condig¢do de aprendizagem era, portanto, invariavelmente afetada.
Imagina-se o quanto a familia padecia junto. A mde, a época acometida de
cdncer, fazia quimioterapia e desenvolvia atividades de artesanato. O pai
era vendedor de frangos na feira. As duas irmds, junto com os pais, reveza-
vame-se nos cuidados com o pequeno.

A principio, miisica, massagem e banho foram utilizados para acalmd-lo.
Tudo era feito junto com a mde. Aos poucos, fui descobrindo alguns interesses
como, por exemplo, estimulo sonoro e algo para lamber. Dai, fui ampliando,
associando os estimulos na inten¢do de ajudd-lo a tolerar as texturas e, conse-
quentemente, a utilizar o tato.

Foi conversada com os pais a importdncia de submeter a crian¢a a
uma revisdo médica, ao que informaram que estavam procedendo. Suspei-
tando que eles ndo valorizassem a aplica¢do de medicamentos, algumas
vezes, dirigi-me a mde com tal assunto, e ela declarou que a crianga esta-
va usando medicagdo.

Porém, nada era mais angustiante do que rever seu plano de atendimen-
to e constatar que os objetivos ndo tinham sido atingidos, embora variados
recursos e técnicas tivessem sido aplicados. Seus avangos eram pequenos e,
muitas vezes, afogados por retrocessos. Atendi essa crianga por cinco anos.
Busquei interagdo com uma fonoaudiéloga do servigo piiblico que também o
atendia e verifiquei que ela tinha dificuldades semelhantes as minhas. Pas-
sado um tempo, a familia informou que havia desligado a crianga de seu
atendimento, argumentando que, conforme a politica da instituicdo, jd ha-
via sido ofertado o atendimento durante dois anos, tempo suficiente para a
crianga desenvolver as habilidades propostas, e a vaga jd deveria ser dispo-
nibilizada para outra crianga.

112




5. De outros sentidos e significados para
a docéncia - a estimulacéo precoce

O menor seguiu comigo até o final do ano passado (2021), quando orien-
tei a familia a dar continuidade ao atendimento num Centro de Reabilita-
¢do. Até hoje, a crianga ndo frequenta a escola, pois os pais ndo confiam que
ele seja bem tratado ou que venha a aproveitar o que acontece naquele am-
biente. No inicio deste ano de 2022, a mde veio a falecer” (Profa. Natalie
Barraga, 2022).

E louvdvel a busca da professora colaboradora Natalie Barraga por nio de-
sistir, humana e profissionalmente, da crianga em seu processo de estimula-
¢do precoce reabilitadora, tentando sempre encontrar alternativas para esti-
mular o seu desenvolvimento em meio a precariedade da realidade familiar e
A escassez de servicos publicos oferecidos. E importante enfatizar, mediante
tal realidade, o impacto que a cegueira pode causar na vida de uma crianca
e da sua familia, uma vez que afeta o desenvolvimento e “[...] pode compro-
meter a aprendizagem, a interpretagéo e a reacdo as informacGes sensoriais
provenientes de outros canais, afetando aspectos motores, sensibilidade ci-
nestésica e tatil” (Ramos et al., 2022).%

O cuidado com os pais, dentro de uma abordagem multidisciplinar, tam-
bém é essencial, logo se constate a perda visual da crianca. Cuidado esse que
deve incluir o apoio psicolégico e social, além das informag6es sobre a condi-
¢do visual e dos modos de proceder para o favorecimento do desenvolvimen-

to integral e inclusdo escolar e social da crianga.

A professora Natalie Barraga nos traz a realidade de uma crianga cuja ce-
gueira nfo € a causa principal da procura dos pais pelo atendimento na insti-
tuicdo especializada para pessoas cegas ou com baixa visdo, mas uma crian-
¢a com outros comprometimentos associados a sua condicdo de cegueira, os
quais a professora classificou como “dentro do espectro autista”.

22. RAMOS, Bruna Borba de Azevedo et.al. Deficiéncia visual: conceitos, epidemiologia e classifica-
¢do. In: Universidade Aberta do SUS. Universidade Federal do Maranh&o. Atencéo a Pessoa com
Deficiéncia II: Mulheres com deficiéncia, saude bucal da pessoa com deficiéncia, pessoa com
acidente vascular encefdlico, pessoa com traumatismo cranioencefélico, pessoa com paralisia
cerebral, reabilitacdo visual, Triagem Auditiva Neonatal (TAN) e Triagem Ocular Neonatal (TON).
Atencio a Saude na Reabilitacédo Visual. Sio Luis: UNA-SUS; UFMA, 2022
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A crianca também poderia estar dentro da classificacdo de deficiéncia
multiplas, caso o diagndstico ndo apontasse apenas a condi¢do de ceguei-
ra. Fica, portanto, a incdgnita, pois, atualmente, para um diagnéstico preci-
so, seria necessaria uma avaliacdo biopsicossocial realizada por uma equipe
multiprofissional e interdisciplinar (Brasil, 2015) dentro dos parametros de
funcionalidade do individuo. Conforme registro no paragrafo 1° do artigo 2°
da LBI:

A avaliacdo da deficiéncia, quando necessdria, serd
biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional
e interdisciplinar e considerara:

I - os impedimentos nas fung¢des e nas estruturas do
corpo;

1I - os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;
III - a limitacdo no desempenho de atividades; e

IV - a restricdo de participacdo (Brasil, 2015, art. 2, § 1,
inc. I-1V).

Uma avaliagdo, portanto, que retiine informacoes relacionadas a condigéo
bioldgica, as interferéncias ambientais, as capacidades do individuo, as ne-
cessidades, aos interesses e as preferéncias. Segundo Smith (2008), as avalia-
¢oes funcionais devem incluir: “habilidades de vida independente; ambien-
tes naturais; andlise de apoios; oportunidades para aprendizagem; avaliacdo
de diferentes intervencoes e avaliacGes sistematicas e frequentes diretamen-
te das atividades e habilidades” (Smith, 2008, p. 382). Alids, foi uma avaliacdo
realizada por uma equipe de profissionais que a professora Natalie Barraga
solicitou aos pais da crianca, contudo n#o foi providenciada pela familia. In-
ferimos que, tal como descrita sucintamente na narrativa, essa nao dispunha

de muitos recursos e talvez também néo soubesse a quem e onde recorrer.

O termo deficiéncia multipla tem sido utilizado em documentos nacionais
e por instituicGes internacionais, como a Association for Persons with Severe
Handicaps (TASH),* para denominar o conjunto de duas ou mais condicGes

23. ATASH é lider internacional na defesa da deficiéncia. Fundada em 1975 e sediada em Washing-
ton, a TASH defende os direitos humanos e a inclusio de pessoas com deficiéncias significativas
e necessidades de apoio - aquelas mais vulneraveis a segregacgdo, abuso, negligéncia e institu-
cionalizacdo. A TASH trabalha para promover comunidades inclusivas por meio de advocacia,
pesquisa, desenvolvimento profissional, politicas e informacdes e recursos para pais, familias e
autorrepresentantes. As praticas inclusivas que a TASH valida por meio de pesquisas demonstra-
ram melhorar os resultados para todas as pessoas. (https://tash.org/)
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de deficiéncia concomitantes, de ordem fisica, sensorial, mental, intelectual,
emocional ou de comportamento social, tal como definido pela. Contudo, o
que caracteriza a multipla deficiéncia ndo é o somatdrio dessas alteracGes
biolégicas e, sim, “[...] o nivel de desenvolvimento, as possibilidades funcio-
nais, de comunicacao, interacao social e de aprendizagem que determinam

as necessidades educacionais [...]” (Goddi, 2006, p. 11) dos

Individuos de todas as idades, ragas, credos, nacionali-
dades, géneros e orientacdo sexual que requerem apoios
continuos em uma ou mais atividades principais de vi-
da, a fim de participar da integracio comunitaria e des-
frutar uma qualidade de vida similar aquela disponivel
a todos os individuos. Pode ser necessario apoio para as
atividades cotidianas como mobilidade, comunicacao,
autocuidado e aprendizagem, requisitos para a vida em
comunidade, para o emprego e para a autosuficiéncia
(Tash, 2000 apud Smith, 2008, p. 381).

Algumas criangas com multipla deficiéncia apresentam niveis funcionais
basicos e possibilidades de adaptacio ao meio, podendo participar do contex-
to escolar comum mediante a necessaria adequagdo metodolégica, uso de re-
cursos e instrumentos especificos e suplementacéo curricular. Outras, como
a do caso trazido pela professora Natalie Barraga, apresentam mais dificulda-

des nas caracteristicas comuns a todas as criangas com multiplas deficiéncias:

[...] problemas para transferir ou generalizar a aprendi-
zagem de uma situacdo para a outra, de um contexto pa-
ra o outro, de uma habilidade para outra; capacidades li-
mitadas de comunicacéo; dificuldades com a memoria;
necessidades de apoio para as principais atividades do
cotidiano (doméstica, lazer, participagdo na comunida-
de, vocacdo) (Smith, 2008, p. 382).

Podem ainda apresentar problemas de satide, como cardiopatias, convul-
sbes, entre outros. Portanto, poderdo necessitar de processos especiais de
ensino, apoios intensos e continuos, tal como o aluno da professora Natalie
Barraga. O atendimento a essa crianga, segundo a professora, forcou-a a pen-
sar mais sobre a prética desenvolvida, as técnicas que conhecia e também as
que ndo conhecia e que a levassem a alcancar a receptividade daquele aluno

ao que lhe era proposto. Fez a docente retornar as leituras, a buscar algo que
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justificasse a negativa de respostas pelo aluno aos investimentos e esforgos

em sua estimulacao e reabilitacdo. Em suas palavras:

Voltei a Paulo Freire, que diz que € pensando sobre a prdti-
ca de hoje que melhoramos a prdtica de amanhd. Ousei com
propésito, ndo desisti, utilizei materiais diversos, desejei
muitas vezes interagir com outro profissional e comparti-
lhar as incertezas (Profa. Natalie Barraga, 2022).

As decisbes quanto aos processos e meios de ensino sao uma constante na
vida de qualquer professor ou professora nessa construcédo incessante do mo-
do de ser docente comprometido com o desenvolvimento e a aprendizagem
dos alunos. Contudo, muitas vezes, a experiéncia da soliddo pedagdgica bate
forte e, assim como a professora, a busca de respostas para as decisoes a se-
rem tomadas conta apenas com o resultado das respostas internas advindas
das experiéncias profissionais anteriores, das leituras feitas, do vivido nas
relacOes estabelecidas com os sujeitos aprendentes e suas familias, com os

colegas de profissdo, nos momentos auto e heteroformativos.

E, assim, vai se constituindo docente nas incertezas da prépria agcdo do-
cente, quando se passa a entender que a importancia do processo educativo
e da formacéo nos diferentes 4mbitos de atuacido pedagégica, independente-
mente da func¢do exercida, tem um peso significativo na tomada de decisdes
em relacdo ao qué, ao como e ao qué ndo deverd ser trabalhado com um de-
terminado aluno para fazé-lo avangar em seu processo de desenvolvimento e

aprendizagem. Como mencionado em sua narrativa:

A intengdo de deslocar seu interesse [do aluno] para o meio
ambiente em detrimento da agdo sobre a boca constituiu ob-
jetivo permanente. Vale informar que, em alguns dias, esse
movimento era menos intenso. Isso me perturbava, pois, co-
mo profissional, quero ver a sequéncia dos objetivos, a am-
pliacdo das habilidades do aluno como ponto de partida pa-
ra novo objetivo e, com aquela crianga, eu me via sempre
numa posi¢do de recome¢o da mesma atividade. Isso me for-
cou a diversificar muito mais as estratégias e os recursos, o
que me fez aprender mais (Prof. Natalie Barraga, 2022).

Essas idas e vindas no processo educativo daquela crianga com varios
comprometimentos sensoriais, nos cinco anos de trabalho em prol do seu
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desenvolvimento, trouxeram para a professora muitas incertezas, mas tam-
bém algumas certezas que parecem lhe proporcionar a sensacéo de dever
cumprindo pela via profissional e pela via do sentimento de humanidade:

Sei que lhe fiz bem. Estabelecemos uma cumplicidade nas
acdes. Nessa experiéncia, construi uma amizade com a mde
da crianca, ouvi suas confissoes, adquiri o respeito e admi-
racdo dela e do pai do aluno. Recebi muitos elogios, e isso
me alertava a ndo confundir e ndo sair do meu lugar de pro-
fessora, responsdvel primeira por um plano de atendimento
educacional que viabilizasse a aprendizagem daquele me-
nor. O desafio foi constante e, por ele, eu percebi que, um
pouco mais do que a atividade de professora, eu estava im-
pelida a fazer: desenvolver meu trabalho acrescentando uma
dose de sentimento, de compaixdo, de desejo de ajudar o fi-
lho de alguém, do mesmo tanto que eu quero que alguém
ajude o meu (Prof. Natalie Barraga, 2022).

E importante ressaltar que as decisdes tomadas pela professora Natalie
Barraga partiram também da escuta atenta e aprofundada, da observacao
permanente, de um estudo pormenorizado e individual daquela crianca. Em
sua vivéncia pedagdgica, a observacdo assumiu o papel de olhar reflexivo do
pensar, em que a empatia foi amplamente desenvolvida e as relagdes, culti-
vadas na sua complexidade junto a crianca e sua familia (Freire, 2008; Sch-
wartz; Frison, 2009).

Essa postura adotada foi possivel porque ela néo centrou o programa de
intervencdo precoce nas limitacGes impostas pela falta do sentido da visdo,
nas defasagens ja ocorridas no desenvolvimento daquela crianga, advin-
das do longo periodo sem estimulacdo. Mas conduziu via dimensdo huma-
na das possibilidades e para a melhoria das condi¢gbes socioemocionais e
ambientais: interagdo, comunicagdo, acdo, adaptacdo do meio e das ativida-
des propostas junto a crianca, envolvendo os familiares, como, por exemplo,
orientando a méde - que acompanhava a crianca nas sessdes de estimulacao
essencial - sobre a importancia da manutencdo do contato fisico e do brin-
car, aproveitando para estimular o seu desempenho funcional; sobre os sen-
timentos de amor, seguranca e alegria que tais agdes devem refletir na inte-

racdo com a crianca.
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As experiéncias docentes aqui narradas e discutidas abrem um horizonte
de possibilidades para pensarmos sobre os sentidos e significados que temos
dado ao fazer docente, sobre as relagdes que temos estabelecido com nossos
alunos e com o conhecimento. Mostram-nos o que fazer com os conhecimen-
tos adquiridos ou por adquirir no cotidiano da pratica docente reveladora de
muitos sentidos, significados e aprendizados que nédo deveriam se perder na
experiéncia ou ocultados no fervilhar das agdes pedagdgicas cotidianas, sem
a devida ressignificacao.

Uma maneira de recuperarmos a bela imagem construida de uma profis-
sao escolhida (por quem?) e/ou assumida com responsabilidade e conscién-
cia politica. Um jeito de contar a nossa prépria histéria docente, que foi e vem
sendo construida em tempos e espagos diversos, mas que se entrecruzam pe-
la crenga em um mundo mais justo e amoroso. De nos perguntarmos: Qual o
lugar da sociedade no mundo plural contempordaneo? Qual o papel da socie-
dade na educagio que queremos inclusiva?

A escola é um espaco de encontros, de aprendizados, de trocas, de forma-
¢do, de relagdo, de descobertas; favorecedora de mudancas, de compreen-
sdo de mundo, de construcao de identidades. E nds, docentes, devemos estar
atentos e atentas a isso, sobretudo em relagdo a construcao social do conheci-
mento e a construcdo cultural dos sujeitos que nela chegam para estudar, in-

dependente da condi¢ao humana e social em que se encontrem.

Entender que, em relagdo aos alunos com alguma deficiéncia - no caso
desta obra, daqueles com cegueira —, ndo basta fazer adaptacées como forma
de compensacio da falta do érgdo da visdo, de uma capacidade motora e/ou
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cognitiva. Esse pode ainda ser um caminho, contudo néo responde ao fato de
que se trata de um ser humano em toda sua complexidade; logo, ndo deve ser
comparado aqueles sem limitacGes de tal natureza ou igual ou, ainda, consi-
derando a sua condigdo visual como um infortinio a ser compensada exclu-
sivamente via adaptacGes. Em suma, as escolas devem reconhecer as diferen-
¢as inerentes a cada sujeito, entender que os caminhos que levam ao ensino e
a aprendizagem sdo diversos, em vez de exigirem que os alunos se ajustem a

ela por meio de algumas adaptagdes, nem sempre equitativas.

Esses trinta anos, a datar da promulgacdo da Declaragdo de Salamanca
(1994), em que o processo de inclusio social e escolar nos tem provocado a
perceber e a acolher a diversidade humana nos diferentes espacos sociais,
ensinaram-nos, entre varios aspectos, que o infortinio néo esta na condi-
¢do de deficiéncia ou outra, mas nas circunstancias em que os esforcos pes-
soais tém sido incapazes de provocar mudancas; naquelas barreiras impos-
tas pelos preconceitos da sociedade e pela indoléncia de alguns que estdo
no poder em n#o fazer valer a educacdo para todos como um direito huma-
no e constitucional.

Ensinar a estudantes com cegueira ndo nos tornou professoras boazinhas,
mais compassivas e iluminadas do que os colegas que ainda nao vivencia-
ram essa experiéncia docente. Tornou-nos metodicamente mais rigorosas na
busca por conhecimentos e no exercicio da docéncia. Fez-nos também expe-
rienciar a alegria e a esperanca no processo da busca pelo melhor caminho a
seguir na educacio daqueles alunos, dando mais sentido e significado as pra-
ticas. Fez-nos entender o real significado das palavras de Paulo Freire (1997)
quando diz que “ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora
da boniteza e da alegria” (Freire, 1997, p. 160), mesmo quando vivenciamos

contextos aridos.

Aprendemos a problematizar, a renovar concepgoes e teorias que, em al-
gumas situacoes, tomaram apenas um sentido mais geral, passando a ser res-
tritas a um ponto de vista, a uma situacdo ou referencial devidamente espe-
cificado. Ensinou-nos a crer nos alunos com cegueira, ou seja, a enxergar seu
esforco, a reconhecer e valorizar suas capacidades pelo que realmente séo; a
enxergar a cegueira dos olhos como outro estado de percepgdo, como outro
ambito de experiéncia sensdria, outra via de percepc¢io do mundo.
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Na relagdo estabelecida com os alunos, superamos a mera opinido que ti-
nhamos em torno da cegueira e do ser uma pessoa vivenciando tal condicido
humana por um conhecimento cada vez mais cientifico e humanizado em
torno deles. Enxergando-os para muito além da cegueira. E, assim, sendo ca-
pazes de pensar sobre o antes pensado e a respeito do que ainda ndo havia si-
do pensado para melhor desempenharmos a acdo docente, partindo da cons-

tante dialética envolvendo o didlogo-acdo-reflexdo-acéo.

Talvez, com nossas narrativas, tenhamos conseguido dar algum norte a
outros professores e professoras que, assim como nds, um dia, angustiam-se
por néo terem recebido formacao especifica no campo da deficiéncia visual e

por ndo saberem como chegar até os alunos com cegueira e baixa visdo.

Temos por certo que todo o conhecimento recebido na formacao inicial
de pedagogos nio é suficiente no trato pedagdgico com a diversidade huma-
na, tampouco para atuacdo nos varios campos em que € possivel a insercao
desse profissional. E que bom que nio seja, pois, assim sendo, temos a pos-
sibilidade de continuar a nos formar no decorrer da profissdo, evoluindo em

conhecimentos e sendo protagonistas da histéria educacional do nosso pais.

Os cursos para o ensino de estudantes com cegueira, realizados pelas pro-
fessoras das narrativas presentes nesta obra, fazem parte do eixo de uma ga-
ma de saberes especificos, os quais ddo mais sentido e significado ao proces-
so de escolarizacdo daqueles estudantes. Foram eles:

Saberes Especificos ao ensino a estudantes com cegueira

Orientacdo e Mobilidade

Sistema de Escrita Braille

AdaptagOes na Matematica escolar

Cédigo Matematico em Braille

Informatica Acessivel - NVDA, MCDAISY, DOSVOX

Tecnologias aplicadas ao atendimento a pessoas com deficiéncia visual

Braille tatil
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Tadoma

Aspectos Educacionais na Surdocegueira

A Motricidade Humana como facilitadora da leitura e da escrita do Defi-
ciente Visual

Técnicas de Leitura para Ledores

Fonte: Extraido das narrativas das professoras autora e colaboradoras.

Esses e outros temas tém sido oferecidos por institui¢cdes brasileiras, se-
jam universidades ou especializadas, que, além de acolher pessoas com ce-
gueira e baixa visdo, estudam, produzem e disseminam conhecimentos acer-
ca da deficiéncia visual, tal como o Instituto Benjamin Constant, onde todas
as profissionais fizeram cursos e aclamaram a importancia de fazé-los em
um ambiente que oportuniza o contato direto com pessoas com deficiéncia

visual e pelas novas aprendizagens ali adquiridas.

Ao fim, fica evidente que aprendemos a ser professoras de estudantes com
cegueira na ac¢do do cotidiano escolar e na busca por conhecimentos especi-
ficos em cursos de formacéo e capacitacido como aqueles que aqui situamos
em nossas narrativas. Nesse tempo dividido entre a experiéncia concreta e o
dominio de contetido, metodologias e didaticas, fomos aprendendo um deter-
minado modo de ser professora, modificando-nos a partir dos e com os ou-
tros, nossos alunos, seus familiares e nossos pares. Aprendemos valores e a
valorar os saberes, pensamentos, sentimentos; a compreender a dor sentida,
a alegria das descobertas; “[...] aprendemos uma determinada cultura esco-
lar e profissional” (Arroyo, 2004, p. 129). Interpretamos os sentidos e signifi-
cados do ser e do dever-ser.

Prover um ensino atento a pluralidade de dimensdes humanas é estar o
tempo todo rompendo com horizontes estreitos da docéncia, ja tdo enraiza-
dos em modelos programados numa perspectiva mercantil ou humanista. E
ter em mente uma visdo mais global do mundo, da sociedade, dos préprios
conhecimentos cientificos, experienciais, tecnolégicos e, dentre estes, da-
queles mais especificos no trato a estudantes na condigéo de deficiéncia, no

caso a cegueira.
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E também pdr na mesa de discussiio nos espacos formativos, dentro ou
fora da escola, ou ainda no bate-papo entre amigos, o debate coletivo sobre
a finalidade do ensino, da educagdo num determinado projeto de sociedade
que queremos - democrética e inclusiva. E atentar para o fato de que o pro-
blema de gestarmos tal sociedade e ensino inclusivo néo estd na natureza
ou no campo dos saberes nos quais atuamos; se sao conhecimentos gerais
ou especificos, quais adaptacoes, adequacdes iremos fazer para consolidé-
-los, mas na visdo e no uso estreito ou totalizante que possamos fazer deles
(Arroyo, 2004).
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Pequeno Glossario

Atendimento Educacional Especializado - E compreendido como o conjun-
to de atividades pedagégicas e recursos de acessibilidade organizados insti-
tucionalmente em cardter continuo, prestado de forma: I - a complementar
a formagéo dos alunos com deficiéncia, transtornos do Espectro Autista e
Transtornos Especificos de Aprendizagem, como apoio permanente e limita-
do ao tempo e a frequéncia dos alunos as Salas de Recursos multifuncionais
- SRM; II - a suplementar a formacédo dos alunos com altas habilidades ou su-
perdotagdo com diagndstico e orientacdo do nicleo de apoio da Secretaria de
Educacéo e Cultura do Estado (art. 3, Resolugédo n° 03 de 03/2016-CEB/CEE/RN,
23 de novembro de 2016).

Braille tatil - Sistema de Leitura e Escrita Braille utilizada por pessoas com
cegueira, baixa visao e surdocegas.

Degeneracao macular - A macula é a parte central da retina, responsavel
pela visdo nitida e detalhada. A retina é a estrutura transparente, sensivel a
luz, localizada na parte posterior do olho. A parte central da retina, denomi-
nada macula, contém alta densidade de células fotorreceptoras. Essas célu-
las reproduzem as imagens visuais mais nitidas e sdo responsaveis pela visdo
central e a visdo em cores. E essa parte do olho que é afetada pela degenera-
¢do macular. Nesse caso, a visdo central fica debilitada perdendo detalhes e
linhas retas podem parecer onduladas.’

1. METHA, Sonia. Degeneracio macular relacionada a idade (DMRI) (degeneracio senil da méacu-
la). MD, Vitreo retinal Diseases and Surgery Service, Wills Eye Hospital, Sidney Kimmel Medical
College at Thomas Jefferson University, 2020. Disponivel em: https://www.willseye.org/disease-

-macular-degeneration/. Acesso em: 12 jan. 2024.
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Ecolalia - Disturbio caracterizado pela repeticdo daquilo que a prépria crian-
¢a acabou de dizer ou pelo que seu interlocutor falou hd pouco tempo. O pe-
queno repete sistematicamente a sequéncia proferida, de forma n#o espon-
tdnea. Por conta disso, a ecolalia é considerada um problema que atinge o
desenvolvimento da fala e da linguagem.?

Escrita Noturna - Também conhecido por Serre e, mais tarde, denominado
de sonografia. Trata-se de um método de comunicacéo tactil que usava pon-
tos em relevo dispostos num retdngulo, com seis pontos de altura por dois
de largura, e que tinha aplicagdes praticas no campo de batalha quando
era necessario ler mensagens sem usar a luz que poderia revelar posicGes.
Assim, era possivel trocar ordens e informacdes de forma silenciosa. Essa
ideia de usar um cddigo para representar palavras em forma fonética foi
introduzido no instituto. Louis Braille dedicou-se de forma entusidstica ao
método e passou a efetuar algumas melhorias. Assim, nos dois anos seguin-
tes, Braille esforgou-se em simplificar o cddigo. Por fim, desenvolveu um
método eficiente e elegante que se baseava numa célula de apenas trés pon-
tos de altura por dois de largura. O sistema apresentado por Barbier era ba-
seado em 12 pontos, ao passo que o sistema desenvolvido por Braille é mais
simples, com apenas 6 pontos. Braille, em seguida, melhorou o seu préprio
sistema, incluindo a notagdo numérica e musical. Exceto algumas pequenas
melhorias, o sistema permanece basicamente o mesmo até hoje (https://pt.
wikipedia.org/wiki/Louis_Braille).

Maneirismos - A¢io ou expressdo peculiar e habitual num individuo, que a
repete de forma voluntdria. Psicologia: gesto ou expressio que, por exagero
ou repeticdo, torna-se bizarro e cujo grau acentuado pode ser sintomdtico

de esquizofrenia.®

2. 0 que é ecolalia? Disponivel em: https://institutoneurosaber.com.br/o-que-e-ecolalia. Acesso em
12 dez. 2024.

3. Porto Editora - maneirismo no Dicionério infopédia da Lingua Portuguesa [em linha]. Porto: Por-

to Editora. [consult. 2024-12-13 02:01:14]. Disponivel em: https://www.infopedia.pt/dicionarios/
lingua-portuguesa/maneirismo.
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NVDA - E um acrénimo para “Non Visual Desktop Access”. Traduzido para o
portugués, significa desktop de acesso ndo visual. Disponivel em: https://www.
nvaccess.org/download/. Acesso em: mai. 2023.

Retinoblastoma - Tipo raro de cincer ocular. Segundo o Ministério da Saude,
é o tumor ocular mais comum em criancas, representando cerca de 3% dos

canceres infantis, chegando a uma média de 400 casos por ano.*

Retinose Pigmentar - Também conhecida por retinite pigmentosa, é uma
doenca de origem genética, que atinge a retina. Essa € a parte do olho respon-
savel por formar as imagens que enxergamos. Em geral, os principais sinto-
mas sdo: dificuldade de enxergar a noite (cegueira noturna); viso lateral pre-
judicada e perda do campo visual periférico; tropecos constantes, como em
méveis da casa ou mesas do trabalho, por exemplo. A doencga é progressiva,
comprometendo a visdo central com o passar do tempo. Nesse caso, a pessoa
podera ver um recorte central das cenas ao seu redor. Ha o risco de perda to-
tal da visdo. Ndo ha cura para a retinose pigmentar, no entanto alguns trata-

mentos existem no sentido de desacelerar a progressao da doenca.®

Soroban - Recurso matematico composto por: Moldura; Travessa ou régua
longitudinal que divide o Soroban em duas partes: inferior e superior e se-
para as contas de valor 5 das contas de valor 1; Eixos ou hastes verticais por
onde deslizam as contas e que representam as ordens numéricas; Contas da
parte superior (Contas do Céu): 01 conta em cada eixo com valor numeérico 5;
Contas da parte inferior (Contas da Terra): 04 contas em cada eixo com valor
numérico 1 cada uma delas; Pontos em relevo existentes ao longo da régua e
que servem para indicar separacgdo de classes (unidade, unidade de milhar,
unidade de milh#o etc...); Borracha, couro ou tecido para fixacdo das contas.

4. Os pais e responsaveis precisam ficar atentos aos principais sinais do Retinoblastoma, como
o “olho de gato”, em que a pupila (menina do olho) pode apresentar uma area branca e opaca
no contato com o reflexo da luz, sendo facilmente visivel em fotos tiradas com flash. (Fonte:
https://horp.com.br/noticias/tudo-sobre-retinoblastoma-o-cancer-ocular-em-criancas/).

5. Retinose Pigmentar: o que é, sintomas, tratamento e cura. 2018. Disponivel em: https://vivaoftal-
mologia.com.br/retinose-pigmentar/. Acesso em: 12 dez. 2024.
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Pequeno Glossario

Tadoma - E um método de comunicacio utilizado por pessoas surdocegas.
Consiste na percepgéo da lingua oral emitida, mediante uso de uma ou das
duas maos da pessoa surdocega, utilizando geralmente o dedo polegar, colo-
cado suavemente sobre os labios e os outros dedos mantidos sobre a boche-
cha, a mandibula e a garganta do interlocutor. As pessoas surdocegas tam-
bém se comunicam utilizando Lingua de Sinais Tdteis - sistema n#o alfabético
que corresponde a lingua de sinais utilizada tradicionalmente pelas pessoas
surdas, mas adaptada ao tato através do contato das m#os da pessoa surdoce-
ga com as mdos do interlocutor; Alfabeto datilolégico - as letras do alfabeto se
formam mediante diferentes posicoes dos dedos da mao; e o Sistema Braille
Tdtil - sistema alfabético baseado no sistema Braille tradicional de leitura e
escrita adaptado de maneira que possa ser percebido pela pessoa surdocega
através do tato.
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Luzia Guacira dos Santos Silva

Pés-doutorado na Universidade da Corufla (Espanha). Dou-
torado e mestrado em Educagdo. Graduaciao em Pedagogia.
Aposentada da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
onde, atualmente, integra o Programa de Pds-Graduagéo em
Educacao, orientando mestrado e doutorado, desenvolven-
do pesquisas nas areas da formacéo de professores de base
inclusiva, e dos processos de ensino e aprendizagem de Pes-
soas com Deficiéncia Visual. Pedagoga na Linha de Atencédo

e Cuidado em Reabilitacdo da Pessoa com Deficiéncia Visual,
do Centro de Ensino e Pesquisa em Saude Anita Garibaldi, do Instituto Alberto San-
tos Dumont.

Lattes ID: http://lattes.cnpq.br/1032425601643160
Orcid: 0000-0001-8180-119X

Descricio da imagem: Fotografia 3x4 colorida de Luzia Guacira. Mulher branca, ros-
to oval, cabelos castanhos claros, curtos e lisos na altura do pescoco; sobrancelhas
grossas, olhos castanhos pequenos, nariz adunco e boca esbogando um leve sorriso.
Usa 6culos de grau de acetato marrom e veste uma blusa bege com decote em V. [Fim
da descrigéo]
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Carla Maria Rostirolla

Pés-graduacdo em Pedagogia Gestora - Supervisio, Orienta-
¢do e Administracdo Escolar (FACVEST - Lages/SC). Gradua-
¢do em Ciéncias - Licenciatura Curta - UPF/RS; Graduagio
em Biologia - Licenciatura Plena - UPF/RS. Professora apo-
sentada da rede estadual de Carazinho-RS.

Descricdo da imagem: Fotografia 3x4 colorida de Carla Ros-
tirrola. Mulher branca, rosto triangular, cabelos louros e
lisos. Sobrancelhas e olhos castanhos claros, nariz e boca grandes; sorri para a ca-
mera. No pescogo, veste um cachecol de 18 na cor bege sobre uma blusa de cor cla-
ra. Faz pose segurando levemente o queixo com as pontas dos dedos das duas maos.
[Fim da descrigéo]

Francisca Iara Bezerra da Cunha Souza

Mestrado em Educagdo (UFRN). Graduada em Pedagogia
(UFRN). Professora da rede estadual de ensino. Membro
da equipe de Educagio Especial da Secretaria Municipal de
Educacao de Natal/RN.

Lattes ID http://lattes.cnpq.br/2773167108173159
Orcid: 0000-0002-2611-3412

Descricdo daimagem: Fotografia em formato 3x4 colorida. Mulher branca, rosto qua-
drado, cabelos loiros e lisos na altura do pescoco. Sobrancelhas grossas e olhos pretos,
nariz pequeno, boca com batom vermelho. Ela veste uma blusa lisa escura, com casa-
co branco sobre os ombros. Ao fundo, plantas e flores. [Fim da descricdo]
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Josselene Maria Marques Ferreira

Pés-graduada em Psicologia Escolar e da Aprendizagem.
Graduada em Letras e Artes. Professora aposentada da rede
publica de ensino de Mossor6/RN, onde exerceu suas fun-
cOes docentes em sala de aula comum e do Atendimento Edu-
cacional Especializado.

Descricdo da imagem: Fotografia 3x4 colorida de Josselene
Ferreira. Mulher branca, rosto oval, cabelos pretos, lisos e
com cachos nas pontas, na altura dos ombros. Sobrancelhas grossas, olhos pretos,
nariz adunco, boca com batom vermelho. Apoia o queixo nos dedos da mao direita e
expressa um largo sorriso. Veste uma blusa estampada com flores. [Fim da descri¢éo]

Josenilda Maia de Souza

Especializacdo em Psicomotricidade e Atendimento Educa-
cional Especializado. Graduacdo em Pedagogia. Servidora
publica estadual. Trabalha no Instituto de Educagéo e Rea-
bilitacdo de Cegos do Rio Grande do Norte, atuando na Esti-
mulacdo Essencial.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/4289407370951582

Descricao da imagem: Fotografia 3x4 colorida de Josenilda Souza. Mulher branca, ros-
to oval, cabelo liso avermelhado e curto. Sobrancelhas finas, olhos castanhos, nariz afi-
lado e boca pequena. Veste blusa estampada nas cores marrom, laranja e branco.
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Na obra Narrativas Docentes, os acontecimentos do
tempo passado ndo sao estaticos, mas atuam como uma
luz a iluminar e dar sentido as acées do momento atual,
sendo determinantes a compreensao de quem Somos e
do modelo de inclusao para o qual desejamos colaborar.
[...] enquanto professora universitaria pertencente ao
coletivo de pessoas em situacao de cegueira, ressalto a
necessidade de ampliar publicacoes semelhantes a esta.
Somente assim sera possivel despertar a consciéncia
da nova geracao de professores em relacao ao fato de
que o uso dos recursos mais inovadores de tecnologia
assistiva, em articulacdo com o sistema Braille e os sen-
tidos remanescentes, consiste em uma alternativa via-
vel para a formacao de estudantes criticos, reflexivos e
conhecedores de seus direitos e responsabilidades pe-
rante a sociedade.

Uma boa leitura!

Profa. Dra. Adenize Queiroz de Farias
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