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Desfazer 0s nos

E curioso e gratificante prefaciar um livro em que tive a oportunidade
de acompanhar o processo criativo, seja na condigado de leitor dos ma-
nuscritos digitais nas redes sociais, seja como editor ao acolher a obra
completa para publicagcdo. A bem da verdade, posso afirmar que mui-
tas das provocacgdes e reflexdes contidas no texto estiveram presentes
em dialogos com o autor Douglas Christian Ferrari de Melo, que é meu
amigo, parceiro de pesquisas e companheiro de luta. Compartilho que a
cada releitura experienciei diferentes sensagdes, que me proporciona-
ram rupturas, reencontros, inquietagdes e um incomparavel desfazer de
nés. Mas do que estamos falando?

Desfazer os nés é pensar de outra maneira, questionar os padroes,
desafiar a verticalizagao, rebelar-se diante das injusticas e desigualda-
des, é permitir-se pensar livre, experimentar a horizontalidade em cole-
tivos e compartilhar o fazer diferente. Desfazer os nés é romper com o
silenciamento, escutar a voz dos excluidos, denunciar a histéria que nos
foi imposta, reescrevendo-a a partir de nossas lutas.

Desfazer os nés é assumir a baixa visdo como estratégia de obser-
var o mundo mais de perto, € com as maos experimentar os contornos
e os relevos da vida, é desbravar com bengala a imprevisibilidade dos
caminhos, é mostrar a humanidade que a visdao dos cegos nada tem a
ver com a cegueira do mundo, é ressignificar a velha narrativa de que
ndo pode um cego guiar outro, porque ambos se deixam guiar por sua
prépria emancipacgao.

A presente obra é um convite coletivo e, ao mesmo tempo, um anun-
cio da urgéncia de nos desfazermos de nossos velhos nés, que sdo capa-
citistas, racistas, miséginos, homofébicos... Nessa ruptura, inauguramos
singulares experiéncias que nos levam a outros ndés, que, ao contrario de
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Desfazendo os nds: provocagdes e pessoas com deficiéncia

nos aprisionar e nos isolar, nos unem no entrelagar de sermos coletiva-
mente livres.

Desejo a todas e todos uma boa leitura.

Prof. Dr. Décio Nascimento Guimaraes
Doutor em Cognigéo e Linguagem (UENF)
Professor do Instituto Federal Fluminense (IFF)
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Do direito de aprender das
pessoas com deficiéncias'

No Brasil, historicamente, as instituicdes especializadas, filantrépi-
cas, porém privadas, tiveram um papel importante na educagéao das pes-
soas com deficiéncia. No entanto, nos ultimos anos o Poder Publico vem
tentando ganhar a centralidade nesse papel. Isso equivale a dizer, em
termos legais, que a LDB n°® 9.394/96, a Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (2008), a Resolugdo CNE
n° 04/09 e o Decreto n°® 7.611/11 demonstravam o avango na incluséo
desse publico na escola comum. Em termos de gestédo, podemos citar
o investimento realizado com contratagdo de professores, compra de
equipamentos e o estabelecimento do Atendimento Educacional espe-
cializado (AEE).

Segundo esses documentos citados, o aluno deve estar matriculado
nas classes comuns do ensino regular e AEE, ofertado em salas de re-
cursos multifuncionais, em turno inverso nas escolas publicas ou na rede
publica ou em instituicdes comunitdrias, confessionais ou filantrépicas
(privadas), tendo a fungdo complementar ou suplementar.

Por muito tempo, lutamos pela garantia de matricula, até o momento
da criagdo da Lei Brasileira de Incluséo (LBI), que estabelece pena de
reclusdo de 2 a 5 anos para quem negar matricula ou cobrar taxa. Mas
agora o “problema” que se coloca é outro: o direito de aprender das pes-
soas com deficiéncia dentro do direito a educacao. Para tanto, estamos
partindo de alguns pressupostos: “todo ser é educdvel”, “educacgao é na
escola comum” e “100% dos recursos publicos para a escola publica”.

1. Artigo publicado originalmente no jornal A Tribuna (ES) no dia 04 de setembro de 2019
(Coluna: Tribuna Livre).
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Desfazendo os nds: provocagdes e pessoas com deficiéncia

O primeiro se refere a questédo que todas as criangas devem ser edu-
cadas, independentemente de sua condigao, utilizando, para isso, os
“caminhos indiretos”. Esse pressuposto vem de encontro com o que en-
contramos na sociedade, que hierarquiza, desde a Educacgao Infantil até
o Ensino Superior, as pessoas em fungdo da capacidade ou incapacida-
de, o que é materializado em discriminagao e preconceito, o capacitismo.

0 segundo diz respeito ao direito de que toda crianga ou jovem es-
teja matriculado na escola comum e recebendo apoio pedagdgico. A
escola é lugar privilegiado (mas ndo sé) o qual a sociedade escolheu
para que todos e todas as pessoas aprendam, inclusive as pessoas
com deficiéncia. Entdo porque haver distingao de local de atendimento?
Esse segundo tem a ver com o terceiro pressuposto, pois sé teremos
garantido o direito a educacgao para esse publico, se tivermos recursos
financeiros que contemplem as necessidades, o que, por vezes, ndo é
barato. Nao é terceirizando a Educagao Especial e deixando as escolas
publicas a mingua que o processo de inclusdo escolar vai avancgar. Para
entrar nessa nova fase da aprendizagem, sera exigido do Poder Publico
um investimento massivo na Educacgao Especial, ainda mais do que foi
realizado para garantir o acesso.

Quando falo do direito de aprender, estou referindo-me claramente
ao acesso ao curriculo oficial, ou seja, a “[...] organizagdo do conjunto
das atividades nucleares distribuidas no espago e tempo escolares” (SA-
VIANI, 2003, p. 17). Em poucas palavras: socializagdo ao conhecimento
sistematizado historicamente produzido. Isso representa que o menino/
menina com deficiéncia deve aprender portugués, matematica, histéria,
geografia, ciéncias etc., possibilidade que se constréi a partir do olhar
para o humano, para o outro, diferente de mim.

E importante conversar com as familias dessas criangas e jovens e
perceber que agora elas ndo querem somente 0 acesso, mas querem
que seus filhos levem “dever de casa” tal qual o filho sem deficién-
cia, que o professor construa o Plano de Atendimento Individualizado
(PDI) e que eles possam acompanhar mais a vida pedagogica de seus
filhos, ao invés de serem chamados somente para resolver o caso de
seu “filho-problema”.
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Do direito de aprender das pessoas com deficiéncias

Entender e afirmar a centralidade e o protagonismo das politicas pu-
blicas na lida com as questdes e desafios do campo da Educacgao Espe-
cial é politicamente e eticamente fundamental. Essa postura vale para
alertar a existéncia, no Espirito Santo, da “terceira matricula” mensal que
vai para as instituicoes privadas todo més, além do termo de coopera-
¢do/termo aditivo que os municipios abrem da segunda matricula (si-
tuagéo permitida aos alunos da Educagédo Especial) no valor de mais de
4.000,00 reais por ano para essas mesmas instituigdes, fora outras fon-
tes de recursos na educagao e em outras areas. As questdes se que se
colocam sdo: essas mesmas instituicdes tém feito papel pedagdgico?
Existe controle, acompanhamento e fiscalizagdo sobre essa questao?
Essa mesma postura serve também para alertar o que vem acontecen-
do desde o ano passado com a tentativa da chamada “atualizagao” da
Politica de Educacao Especial, posta em uma minuta, em que se retira a
“perspectiva inclusiva” do documento, com retorno as classes e escolas
especiais do inicio da década passada, e que coloca na mao das familias
uma pretensa escolha, ja que nas instituigdes privadas ha um atendimen-
to clinico por negligéncia do Poder Publico.

Contudo, pensar na centralidade e o protagonismo das politicas pu-
blicas, na alta expectativa frente a pessoas com deficiéncia é pensar que
gueremos médicos, psicélogos, professores, engenheiros, assistentes
sociais, fisicos, bidlogos com deficiéncia sendo formados nas universi-
dades e atuando no mundo do trabalho. E uma ag&o que envolve uma
mudanca de cultura, uma agéo atitudinal por partes das familias, das es-
colas/professores, das instituicdes de defesa dos direitos e das préprias
pessoas com deficiéncia.
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Educacdo Especial como politica publica’

Historicamente, a educagédo das pessoas com deficiéncia ficou a
cargo das instituicdes privadas: especializadas, confessionais ou fi-
lantrépicas. A Educacgao Especial como politica publica sé comecou a
acontecer, em 1973 — mesmo assim, dividindo o protagonismo com as
instituicOes privadas —, apds a criagao do Centro Nacional de Educacgao
Especial (Cenesp), ligado ao Ministério da Educagéo. Foi somente depois
da Constituicdo de 1988 que comegamos a falar, para esse publico, em
educagdo como direito, quando ¢ sinalizado, no art. 208, que “[...] o dever
do Estado com a educagéo sera efetivado mediante: [..] a garantia de
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Portanto, o direito a edu-
cacao como condicdo que conjugue o trinébmio gratuidade-obrigatorie-
dade-ensino publico.

Essa situagao vinha avangando com o langamento da Politica Nacio-
nal de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008),
a qual retira o termo preferencial. Essa politica chama a atengéo para a
Educacao Especial como uma politica publica fundamental para a cons-
trugdo de uma escola inclusiva, destacando, dessa forma, o papel da
gestdo educacional e do sistema. A partir desse momento, os alunos co-
megaram a adentrar os ambientes escolares. Na tltima década, segundo
o censo do MEC, no Brasil, houve um crescimento de 53% nas matricu-
las na Educacgao Especial, enquanto no Espirito Santo esse crescimen-
to ficou registrado em 9%. Nesse mesmo periodo, no ES, as matriculas
na rede privada cairam de 45% para 4%, enquanto na rede publica hou-
ve aumento de 55% para 96%. Esses resultados indicam a expansao de
matriculas da Educagdo Especial nos sistemas publicos, impulsionados

1. Artigo publicado originalmente no jornal A Tribuna (ES) no dia 14 de julho de 2019
(Coluna: Tribuna Livre).
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Educagéo Especial como politica publica

pelas politicas de Educagao Especial no decorrer dessa década. Com
essa situagao, cresce a responsabilizagdo das gestdes municipais e dos
estados com o gerenciamento de toda a estrutura referente a Educagéao
Especial. Esse novo processo gera bons e novos “problemas”.

Em uma linha contraditéria, gestores da educagao optaram e conti-
nuam optando pela terceirizagao do direito a educagao desse publico,
por meio de parcerias e convénios com instituicdes privadas que nao ofe-
recem um trabalho pedagdgico adequado, nem possibilitam o convivio
com os diferentes. Ainda esta presente o senso comum sobre o qual os
alunos da Educagéo Especial Inclusiva sédo melhores atendidos em insti-
tuigdes privadas. Elas agem dentro do Estado, com o consentimento de
grupos inseridos na esfera governamental. Dada a sua importancia, es-
sas instituicdes chegam a ser confundidas com agdes do Poder Publico.
Isso confirma os dizeres de Mazzotta (2011), a partir de sua pesquisa his-
torica, de que, em que pese os documentos, textos e discursos oficiais
afirmarem o paradigma da inclusédo (integragéo, na época da pesquisa),
a pratica reafirma a tendéncia de priorizacao do atendimento a esse pu-
blico via iniciativa privada por meio das institui¢des privadas. Essa forca
ganha destaque ap0s a edi¢do do Decreto n°® 7.611 (2011) e é consagrada
com a instituicdo do Plano Nacional de Educacgéo (2014-2024) pela Lei
n° 13.005 (2014). E, porisso, fica mais facil entender porque tais institui-
¢Oes privadas “ganharam” a centralidade da educagao das pessoas com
deficiéncia e acabam néo eliminando a relagdo promiscua, pois suprimi-
ria sua razao de existir.

Esse debate somente agora comeca a chegar nas carteiras das
universidades, a partir da entrada desses alunos no ambiente acadé-
mico, junto com a reserva de vagas que se tornou realidade nas univer-
sidades federais desde 2018 por meio do Enem/Sisu. Estigmatizagoes,
preconceitos e descriminagdes convivem com a falta de autonomia, in-
dependéncia e baixas expectativas, incertezas e angustias, fruto desse
histérico pesado que retira das pessoas com deficiéncia o seu protago-
nismo e empoderamento, roubando sua subjetividade. Outros desafios
se impdem, como a acessibilidade as edificagdes, o acesso ao acervo
bibliografico nas bibliotecas, o trabalho didatico-pedagdgico, a formagao
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Desfazendo os nds: provocagdes e pessoas com deficiéncia

continuada dos servidores, os sistemas/meios de comunicagao e a cria-
¢do de uma cultura/politica inclusiva.

Procurando entender por que, ainda, nem metade das vagas destina-
das ao esse publico sdo ocupadas a cada semestre, uma resposta mui-
to comum escutada nas rodas de conversas que estamos promovendo
com a comunidade externa, de familias e de pessoas com deficiéncia
gue a universidade nio foi feita para eles, além da dificuldade de enten-
der e manusear todo o processo do Enem/Sisu.

Precisamos trabalhar a Educagdo Especial como politica publica
desde a Educacao Infantil, nas familias e na sociedade, ou seja, sem
assistencialismos, sem superprotegao, com altas expectativas e o de-
senvolvimento da autonomia e da (inter)dependéncia. Para tanto, a Ufes
realizava reunides pedagdgicas, organizava uma equipe para atender as
diversas demandas, realizava encontros com as familias, grupos de pes-
quisas, gestores, instalando uma comissao de acessibilidade interseto-
rial, entre outras agdes. Sdo caminhos que ajudardo esse aluno em sua
trajetéria académica para acessar, permanecer e sair com sucesso da
universidade como um ser humano e profissional habilitado para exercer
uma profissao e ter reconhecimento/visibilidade social.

18



Pais com deficiéncia, filhos sem deficiéncia. Irmaos
com deficiéncia, irmaos sem deficiéncia

Nas escolas, estamos muito acostumados a falar de alunos com de-
ficiéncia, suas relagdes sociais e de aprendizagem. Mas alguém ja parou
para pensar naquelas pessoas com deficiéncia que adentram as esco-
las, porém ndo sao alunos? Muitos pais com deficiéncia encontram mui-
tas dificuldades para conseguir acompanhar seus filhos. Demorei muito
anos para que os bilhetes viessem ampliados. Nas festas e eventos, ha
pouca ou nenhuma preocupagédo conosco e, muitas vezes, ndo conse-
guimos aproveitar desses momentos vividos na mesma intensidade que
0s outros pais. Sdo relatos e mais relatos que ouvi sobre essa situagao
e ninguém solta a voz: os pais com deficiéncia vao as escolas e estas
precisam pensar em nés.

Por outro lado, os nossos filhos se sentem responsaveis ja muito
cedo. Ja ouvi relato de filho que queria ler aos dois anos e meio para aju-
dar os dois pais cegos. A minha filha, aos quatros, me mostrou como eu
enxergava, aos cinco chorou porque queria ter uma deficiéncia e aos seis
perguntou por que a mae caminha de um jeito diferente. Nao sdo raras
as vezes que sinto que ela, hoje com nove anos, se sente responsavel por
nos em alguns aspectos: ajudar a me guiar em ambientes novos e escu-
ros, levar a cadeira de roda no aeroporto etc. Assim, os filhos acabam
amadurecendo mais cedo pelas relagdes sociais que vivem, pelo que a
sociedade imp0e as pessoas com deficiéncia e pela falta de acessibili-
dade. Presenciam situagdes extremas muito cedo.

Por fim, j& paramos para pensar o quanto é dificil, para um individuo
sem deficiéncia, ser irmao de uma pessoa com deficiéncia? Muitas ve-
zes, muito cedo, ter que abrir mao do carinho e do afeto dos pais pela
necessidade de a familia dedicar-se ao irmao com deficiéncia. Como es-
sas criangas e adolescentes crescem? Vejo irmaos que acabam sendo
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Desfazendo os nds: provocagdes e pessoas com deficiéncia

também pais. Vivem uma vida mais dura, obrigados a se acostumarem a
ter o carinho depois do outro. O filme Extraordindrio mostrou um pouco
dessa realidade.

NOs retratamos essas situagdes em nossas pesquisas? As pesquisas
precisam escrever sobre essa realidade. Em nossas salas de aula, preci-
samos debater isso? Séo situagdes nao tdo novas assim, mas que nao
chegam a ser visibilizadas. Vamos abrir os escopos das pesquisas sobre
educacao e, também, sobre as pessoas com deficiéncia. Pensar em no-
vos sujeitos, novas tematicas e abordagens.

Mais um post daqueles temas que se esquecem ou que querem es-
quecer (mas que precisam ser lembrados).

20



Adjetivos e nomenclaturas na vida de
uma pessoa com deficiéncia

Nao é de hoje que o ser humano faz uso, quase como uma necessida-
de, de adjetivos, nomenclaturas com o objetivo de qualificar, classificar,
normatizar, enfim, separar.

Na vida das pessoas com deficiéncia, isso ja aparece como normal,
natural (deixando bem claro, algo que nio &, pois vem de uma construgédo
social), a comecar pela forma como nos chamam: pessoas com defi-
ciéncia. Claro que ja é um avanco histérico, em vez de sermos chamados
excepcionais, deficientes, portadores. A pessoa, o ser humano vem em
primeiro lugar, e a tal deficiéncia como atributo (isso levaria a falar de
capacitismo, algo ja abordado nessa série de posts que venho fazendo
sobre os néo ditos em relagdo a pessoa com deficiéncia).

Mas, continuamos... Para as pessoas com deficiéncia, temos uma
educacéo... especial (ja foi chamada de emendativa). Por que especial?
Dai derivam os chamados “alunos/criangas especiais” e falas como
“ele é especial, coitado! Vamos aprovar). O que existe é uma educacgao
(e ponto final). Tenho tentado usar, quando possivel, educagdo de pes-
soas com deficiéncia. O termo especial acaba criando um subsistema,
uma separacgao.

Tecnologia assistiva é outro. Por que ndo tecnologia (e ponto final)?
Mas tem que classificar que essa tecnologia é direcionada para determi-
nadas pessoas. Quem? As pessoas com deficiéncia.

Moda inclusiva, professor especialista, esporte adaptado, paradespor-
to... E por af vai. E muita adjetivacdo e em cada &rea pode ser encontrado
alguma. Mas, para nao virar um textao, trouxe esses exemplos. A vida
poderia ser mais simples sem essas classificagdes que desembocam em
estigmatizagdes. A linguagem tem forga e os modos de falar também.
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Desfazendo os nds: provocagdes e pessoas com deficiéncia

Existem:

Pessoa.
Educacgao.
Tecnologia.
Moda.
Professores.
Esporte.

Em breve, voltaremos com novas/velhas provocagdes.
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Milagre, cura e as pessoas com deficiéncia

Dando continuidade aos posts sobre o que ndo se diz ou pouco se
diz sobre as pessoas com deficiéncia, quero tratar de um assunto deli-
cado, mas que, com quase certeza, todas as pessoas ja receberam uma
pergunta ou comentario do tipo: “Vocé vai se curar, Deus vai fazer um
milagre” ou “Vocé tem fé? Vocé vai se curar”. Ou, ainda, foram levadas a
uma igreja ou, mesmo no 6nibus, alguém parou e colocou as méaos sobre
a cabecga e comegou a orar para, naquele momento, o milagre vir a acon-
tecer e 0 cego voltar a enxergar, o surdo voltar a ouvir e por ai vai.

Nao sou contra a fé e a religidao de qualquer pessoa que seja, mas ja
ouvi muito relato de mée que vai deixar o cabelo do filho crescer até ele
seja curado da cegueira, ou mesmo, ndo agir esperando uma cura da
Medicina. Essas condutas trazem, em si, pelo menos, dois problemas:

1) A deficiéncia como um castigo, um karma. Isso remonta a pas-
sagens biblicas e a histéria da humanidade em que as pessoas eram
consideradas seres sem alma, que deveriam ser sacrificados, mortos. A
histéria avangou, mas resquicio desse pensamento ainda continua, mes-
mo que hoje ndo se mate, pelo menos nao ougo falar, pessoas por causa
da sua condicdo de deficiéncia.

2) Enquanto a cura medicinal ou o milagre divino ndo vem, muitas
pessoas com deficiéncia e suas familias ficam paradas, sem correr atras
de atividades, educagéao, conhecimento de como trabalhar a prépria de-
ficiéncia. Ficam acalentando aquela possibilidade enquanto a vida se-
gue, a pessoa cresce e nao consegue se colocar na sociedade. Ou seja,
poderia estar aprendendo Libras, braille, comunicagdao aumentativa e al-
ternativa, informatica, frequentando escola, fazendo um curso superior,
buscando tecnologias que pudessem ajudar no dia a dia.

Para mim, ha duas formas de contribuir para resolver esse proble-
ma: a formacgao e a informagéo. Formacgao para profissionais da saude,
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Desfazendo os nds: provocagdes e pessoas com deficiéncia

assisténcia, educacgdo e outros que lidam com as pessoas com defi-
ciéncia e suas familias. Essas também precisam de formacgao. Mas,
também, informagdo adequada de como viver com deficiéncia, de
como, a sua maneira, colocar-se na sociedade.

Vamos dialogando e até o préximo post.
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“Café comleite” e as pessoas
com deficiéncia

Como prometi, neste post gostaria de abordar outro assunto pouco
comentado, mas que deixa muitas marcas entre as pessoas com defi-
ciéncia. Vocé participa, mas “café com leite”.

Mas o que significa? De modo geral, é quando a pessoa com deficién-
cia esta I3, “participando”, mas nao esta. Ela ndo conta. Em um jogo de
futebol, por exemplo, ela fica do time de fora ou entra, mas ndo é marca-
da, ndo passam a bola para ela, deixam fazer o gol. Mas ela esta s6 para
“socializar” ou para ndo se machucar. Um dia, enfezado com isso, falei
que seria o goleiro (porque é uma posigdo que ninguém quer). Depois da-
quela surpresa geral, fui agarrar e ndo levei nenhum gol. Daquele dia em
diante, sempre fui o goleiro ou zagueiro, mas nunca mais fui “café com
leite” na Educacao Fisica, no futebol.

Aivocé pensa nos professores e na familia que ndo querem “ter traba-
Iho” para garantir que aquele aluno aprenda. Na sala de aula, para além
da Educagdo Fisica, isso também acontece. “Eu vou dar nota maxima ou
minima para esse aluno passar porque esta na lei”. “Que lei?”, pergunta-
va e ninguém sabia me dizer. Na verdade, os professores faziam e fazem
isso porque que ndo sabem o que fazer, ndo tiveram formagéo, mas tam-
bém nado querem, de verdade, aquele aluno ali.

As vezes, me parece que a escola ndo esta preparada para a diferen-
¢a, qualquer diferenga que saia de um padréo preestabelecido abstrato,
mas que esta la. Ja vi alunos serem aprovados, na escola ou na univer-
sidade, sem fazer nenhum trabalho, nenhuma prova, nada. Essa atitude
é pior, para mim, do que reprovar. E isso deixa muitas marcas, cicatrizes,
que nem sempre sdo curadas ao longo da vida.
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Desfazendo os nds: provocagdes e pessoas com deficiéncia

Vamos parar de usar a pedagogia do “ndo”, a pedagogia do “sé”. Va-
mos trabalhar a pedagogia da alternativa, a pedagogia do possivel, do
também e do ainda ndo. Isso vai muito além de formagéao, bom espacgo
fisico, de recursos tecnolégicos. Todos muito importantes, mas néo fun-
damentais. Fundamental é estd aberto para o outro diferente de mim, é
fazer com o outro aquilo que gostaria que fosse feito comigo, é impedir
de tornar a pessoa com deficiéncia alguém “café com leite”".
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Atividade fisica, ser humano integral
e as pessoas com deficiéncia

Em tempos de isolamento por causa da pandemia do COVID-19, es-
crevo dois posts sobre questdes que ndo sao ditas sobre as pessoas
com deficiéncia.

Pouco se diz que uma pessoa com deficiéncia precisa praticar uma
atividade fisica por, praticamente, toda a vida. Serve como um medica-
mento. Descobri isso ainda na juventude e, depois de um acidente ciclis-
tico, descobri que precisaria fazer um exercicio fisico todos os dias para
evitar a dor. Mais do que isso, descobri os beneficios da atividade fisica
para o corpo e para alma. Inclusive, ajuda muito no processo educacio-
nal, na aprendizagem.

Eu ndo estou nem falando de esporte de alto rendimento, paradespor-
to. A grande maioria das pessoas com deficiéncia nao fazem qualquer
atividade fisica semanal; vivem no sedentarismo, sem sentido de vida.
Isso complica seus indicadores ruins de salide, como glicose, colesterol,
forga muscular etc. Atrapalha também na autonomia. As familias preci-
sam aprender que seus filhos, independentemente da deficiéncia, preci-
sam praticar uma atividade fisica de acordo com suas possibilidades, e
desde o momento em que descobrem ou ainda no nascimento. Precisa-
mos pensar na pessoa com deficiéncia de modo integral: ndo é s6 educa-
¢d0, ndo é s6 médico, ndo é sé deslocamento. E tudo, inclusive o corpo,
a corporeidade e a atividade fisica.

Nesses tempos de isolamento pelo COVID-19, preocupa-me muito
como as pessoas com deficiéncia vao realizar suas atividades fisicas
em casa. Gragas a Deus eu tenho orientagéo profissional, mas quem néo
tem? Vamos aproveitar esses momentos para pensar nessa questao: ati-
vidade fisica, ser humano integral e as pessoas com deficiéncia.
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Como as pessoas com deficiéncia sao “usadas”
pelas pessoas sem deficiéncia

E muito comum. J4 falei algumas vezes sobre estigma da superacéo
quando se refere a algumas pessoas com deficiéncia que se destacam.
Esse estigma so6 reforga ainda mais o outro estigma, a do coitadinho.
Sdo lados da mesma moeda. O ruim é que tem pessoas com deficiéncia
que caem nesse “conto da sereia”, reforgcando as ideias de meritocracia,
o individualismo e alcance somente por esforgo pessoal.

Mas, ha alguns anos, vejo que esse paradigma da superagao também
tem um lado, de uma certa forma, autoajuda para pessoas sem deficién-
cia. Como se nés fossemos um exemplo, um estimulante. Frases como:
“viu, ele que tem esse monte de problema conseguiu, vocé também con-
segue”, “mesmo tendo deficiéncia, alcangou seu objetivo, por que vocé,
que nao tem nada, ndo consegue/conseguiu?”, “se ele conseguiu, vocé

também consegue”, e por ai vai.

E importante lembrar que todas e todos se superam, com ou sem de-
ficiéncia, nos seus cotidianos. O meu aluno que sai as 6h da manha de
casa para trabalhar, sai as 17h do trabalho e ainda vai para a faculdade
assistir as minhas aulas também se supera a cada dia. Entao, por que
somente as pessoas com deficiéncia sdo relacionadas com a supera-
¢ao? Uma das respostas: é para servir de estimulante para as pessoas
sem deficiéncia, é para sermos “usados” pelas pessoas sem deficiéncia.

Da série de posts: aquilo que ninguém diz sobre as pessoas com de-
ficiéncia (estive parado, concentrado em alertar sobre as pessoas com
deficiéncia no contexto do COVID-19).
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Dependéncia, captura da subjetividade
e as pessoas com deficiéncia

Cada ser humano é Unico. Cada um tem sua subjetividade e “materia-
liza” na realidade de alguma forma. Além disso, em nossa sociedade a
subjetividade tem uma relagdo com a liberdade. Mas como é isso para
as pessoas com deficiéncia?

Nao podemos deixar de nos situar na sociedade em que vivemos: pre-
conceituosa, discriminatoria, exploradora e capacitista. Isso quer dizer
que as pessoas com deficiéncia ndo vivem sua subjetividade e liberdade
da mesma forma.

As pessoas com deficiéncia tém a sua subjetividade roubada, captu-
rada pelo outro. Exemplos: na familia, seus desejos ndo sdo ouvidos e,
de alguma forma, podem utilizar um direito como um beneficio, como o
passe-livre; na escola, professores retém alunos para nao ficarem sem e
nao serem transferidos para outra escola; as instituigdes especializadas
gue mercantilizam/financeirizam as pessoas com deficiéncia para rece-
berem os recursos publicos sem oferecer um atendimento digno.

Com isso, as pessoas com deficiéncia ficam sem condigdes de exer-
cer sua autonomia com interdependéncia e liberdade. Elas vivem so-
mente em funcdo da vontade dos outros. E bom lembrar que todo ser
humano é educavel, tem vontade, desejos, opinido e agir proprio, inclusi-
ve as pessoas com deficiéncia (ponto final).
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Acessibilidade, politica, eleicbes
e planos de governo

Hoje é um pouco mais comum (mas ndo como deveria) encontrar-
mos pessoas com deficiéncia em cargos publicos eleitos pelo voto: ve-
readores, deputados estaduais e federais e senadores. Com muita luta,
estamos vencendo essa barreira. Mas isso ndo quer dizer, por si s, que
basta ter uma deficiéncia para defender e entender de deficiéncia, nem
que todos olham a deficiéncia de forma autdnoma, empoderada, como
sujeitos de direitos, assim como ndo entendem o direito a educacao na
escola comum. Mas isso merece outros posts.

Meu interesse neste post é dizer sobre uma questao pouco falada,
mas, principalmente, pouco escrita. Aproveitando que as eleicdes mu-
nicipais se avizinham, além de ser nesse momento que os candidatos
e suas propostas comecgam a ser rascunhadas: quais sdo as propostas
de acessibilidade do(s) seu(s) candidato(s)? Elas estdo escritas no seu
plano de trabalho, no caso de candidatos a vereador(a), ou no plano de
governo, no caso de prefeito(a)?

E claro que estar escrito ndo garante que sera executado, mas é o ter-
mometro para as cobrancas e fiscalizagdo daquele(s) candidato(s) que
for(em) eleito(s). A acessibilidade e as demandas das pessoas com de-
ficiéncia devem vir em todos os campos: educagéo, salde, cultura, mo-
bilidade urbana, agao social, desenvolvimento econdmico, organizagao
da cidade, gestao, entre outras. A acessibilidade é ampla, transversal e
vale para todos e todas (ndo s6 para quem tem uma deficiéncia). E um
direito humano e social que deve estar posto. Se meu candidato ndo tem
propostas para acessibilidade, eu ndo voto nele e ponto final.

Nesse ano de eleigdo (e em todos que virdo) vamos ficar atentos a
esse ponto. Vamos cobrar dos candidatos que incluam propostas de
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Acessibilidade, politica, elei¢ées e planos de governo

acessibilidade em seus planos. Vamos propor também. Assim, podere-
mos, com mais facilidade, cobrar e fiscalizar quando for(em) eleito(s).

Até o préximo post dos assuntos invisibilizados sobre as pessoas
com deficiéncia. Com eles, espero estar contribuindo para coloca-los no
debate da agenda publica.
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Nao deveria ter que provar
nada para ninguém

Certa vez, escrevi aqui que a lesdo/deficiéncia leva a pessoa a ter que
planejar praticamente tudo na vida, até nos aspectos cotidianos.

Uma outra caracteristica, fruto da sociedade normatizadora e meri-
tocrata em que vivemos, é a condigdo de ter sempre que provar suas po-
tencialidades, que costumam chamar de capacidade. Ouvi de diversas
maneiras: “vocé é bom, mas nao vou te contratar porque tem deficiéncia”.

Além de crime, é uma agao cruel e opressora da sociedade encarar
a pessoa com deficiéncia. Aqueles que chegam a uma posigéo social,
algumas vezes, o fazem com muitos sacrificios, dores fisicas e sofrimen-
tos psicoldgicos. Inclusive para se manter.

Temos que refletir sobre isso, especialmente as préprias pessoas
com deficiéncia, seus familiares e profissionais que trabalham na area.

#contraocapacitismo
#pelofimdocapacitismo
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O termo/conceito/paradigma/nomenclatura
inclusao, escola e pessoas com deficiéncia

Voltando a série “Provocagdes”, hoje pretendo falar sobre o termo/
conceito/ paradigma/nomenclatura inclusdo. Em outro post, havia fa-
lado sobre adjetivos e nomenclaturas na vida de uma pessoa com de-
ficiéncia. O “inclusdo” ficou de fora porque merece um a parte. Sdo

" u

tantas as formas em que aparecem: “inclusdo escolar”, “educagao in-

n o n u

clusiva”, “inclusdo como tempo histérico, aluno incluido”, “escola inclu-

n ou

siva”, “inclusao social”.

Vou comegar com uma parte de um comentario ao texto anterior das
nomenclaturas, feito pela minha amiga Luana: “no mesmo sentido, se
apresenta o paradigma da inclusdo, visto que ao necessitarmos utili-
zar o termo inclusao, estamos reforgando a légica hegemdnica, na qual
existe uma identidade padrao, um padrao de normalidade, e tudo que é
diferente disso, precisa ser incluido”. Quer dizer, sé alguns podem ser
“incluidos”. Esse é um problema. Essa palavra veio dos organismos inter-
nacionais, do Relatério Delors, da Declaragdo de Salamanca/UNESCO.
Tem a ver com o pragmatismo econdmico.

Na verdade, ndo “vive-se uma inclusédo”. Ela existia, mas de forma mar-
ginal, secundaria. Entao nao existe o bindbmio inclusédo x exclusdo. Sdo
faces da mesma moeda. Esse sentido da palavra inclusdo (apds 1990)
se liga também a um periodo histérico pés-integracao (antes de 1990).
Existia, entdo, um avango, um continuum positivo, caminhando para, na
atualidade, a sua consolidagdo. Mas como explicar as tentativas reais de
regresso as classes e escolas especiais? Por falar nisso, ja vi muita insti-
tuigdo excludente dizer que faz inclusao.

"o

No sentido de “aluno incluido”, “escola inclusiva”, é claro que néo exis-
te o essencialismo, o professor, escola ou aluno incluido. Nao existe uma
pessoa ou lugar 100% inclusdo. Sera que existe uma instituicdo de ensi-
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no que possa ser considerada inclusiva? Sera que tem ou vai existir uma
escola inclusiva, um modelo? Existe uma verdadeira inclusao escolar? O
que é? O que pode ser inclusivo hoje podera ndo ser amanha. Ou seja, um
caminho a ser perseguido. Porém, ndo chegaremos la. E forma de vida,
um ponto de chegada e ndo de partida.

Além disso, a inclusao ficou muito conhecida como sinénimo de “so-
cializagdo”, mas nao tem o ensino, a aprendizagem, o conhecimento.
Agora precisamos avancar em diregao ao direito a aprendizagem dentro
do direito a educagéo (que envolve, ainda, outros direitos).

Por fim, é comum também ler que existe “didatica inclusiva”. Sera
que ela existe escrita nos livros como uma receita? Se tem uma ques-
tdo certa na educagao, é que ela ndao tem férmula pronta, geral, modelo,
receita para todas e todos. Se somos seres histdricos, estamos sempre
mudando; as praticas pedagdgicas também. Temos que ter ouvido sen-
sivel para os nossos alunos, levar em consideragéo sua historia, seus ca-
minhos alternativos de aprendizagem. Educagdo ndo pode ser sinbnimo
de homogeneizagao, mas, ao contrario, somos seres heterogéneos e a
educagao também é.

A palavrainclusdo ndo é garantia de direito a educacgao. Por isso, pen-
so que melhor seria trocar a expressao por “garantia de direitos”, “direito

" ou ”n ou

a educacao”, “escolarizagao”, “acesso e permanéncia”.

Em breve, voltaremos com mais “provocagdes”.
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Estética e deficiéncia visual

E muito comum hoje em dia associar a estética a condicdo de enxer-
gar pela visdo. A beleza ligada com aquilo que se vé. Esmaltes, sombras,
blush, cilios, roupas combinantes etc. O tal padrao de beleza tem uma
estética e essa estética é visual. Nossa sociedade é visiocéntrica (Joana
Belarmino), o que é consagrado no ditado: uma imagem diz mais do que
1000 palavras. Mas quem disse que sempre foi assim? Essa estética,
esse padrao, essa beleza é uma construgéo social.

E as pessoas que sdo cegas, entdo, ndo teriam uma estética? As mu-
Iheres cegas ndo poderiam se maquiar? Enganam-se quem pensa assim.
Basta assistir no YouTube® varios canais de meninas cegas ensinando
para pessoas com e sem deficiéncia a fazer selfmaker (automaquiagem).
A estética também estd ligada aos outros 6rgaos do sentido. Ela ndo é
somente visual.

Algumas perguntas ja vém questionando essa situagao: sera que
quem vé realmente vé e quem néao vé realmente ndo vé? Por que enqua-
drar o sujeito cego no mundo de quem enxerga no ato criador quando
quem enxerga € cego no ato criador? Por que abrir o olho do cego quan-
do quem enxerga fecha o olho para criar?

Estética é criar, é criagdo. Criacao é agao inerente ao ser humano in-
dependentemente da sua condigé@o. Todos os seres humanos sao cria-
dores, logo todos os seres humanos produzem a sua estética com as
possibilidades que tém.
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Conforfavelmente cego (ou claridade viva)

Eu tenho uma trajetéria muito interessante em relagao a deficiéncia.
Mas muito comum entre as pessoas com baixa visdo. Nasci com defi-
ciéncia, mas so6 fui saber que possuia uma deficiéncia aos 20 anos, ja na
metade do curso de Histdria. Até entdo, viva triste entre os cantos, usava
roupas com cores pouco chamativas, andava com o pescogo dobrado,
pouco falava em publico e achava que todos enxergavam igual a mim,
quando, por causa de uma consulta oftalmoldgica, descobri que, na ver-
dade, nem todos enxergavam como eu, mas muitas pessoas enxergavam
parecido: eram pessoas com baixa visdo. Assim, entrei no “mundo” da
pessoa com deficiéncia.

Essa mudanga ndo me trouxe nenhuma tristeza, pelo contrario, mui-
ta alegria. Passei a usar roupas coloridas, passei a falar em publico,
comecei a andar com o pescoco reto. Na verdade, havia encontrado
a minha identidade (que ndo é estatica). Posso dizer que foi a melhor
mudanca que aconteceu na minha vida. E ndo me faltam casos de ins-
piragdo para isso.

Mas tem uma questao que incomoda ndo a mim, mas aos outros que
enxergam. E muito comum até hoje me perguntarem se ndo tem cura, se
ndo tem como fazer cirurgia, se estou feliz enxergando pouco. A primei-
ra premissa é: ndo estou a espera de um milagre. E quem disse que eu
quero enxergar com ambos os olhos? Existem muitas belezas que nao
se vé (com os olhos). A segunda me faz lembrar um texto de Diderot, de
1759, o qual fala que quem se preocupa com a cegueira ndo é o cego,
mas quem enxerga. A terceira é que enxergar nao é tudo, rompendo com
o ditado de que uma imagem diz mais que mil palavras. Vivemos em um
mundo visiocéntrico (Joana Belarmino), esquecendo que existem outros
orgaos do sentido, outras vivéncias/experiéncias que a ditadura da visao
da sociedade contemporanea nos priva.
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Confortavelmente cego (ou claridade viva)

Por isso, certa vez escrevi uma poesia (ja postada no Facebook)
com o mesmo titulo dessa provocacao: confortavelmente cego (ou cla-
ridade viva).

Fixe os seus olhos nos meus

E veja

Que nao preciso de piedade.

Eu ndo vejo como vocé,

Mas veja!

Eu “sinto” o mundo mais que vocé.
Com a delicadeza dos dedos,
Com um simples toque,

Eu posso sentir a beleza d'alma
Quem foi que disse que precisa
Enxergar para ser feliz?

Eu ndo uso o seu verniz.

Eu tenho cicatriz,

Mas cuidado!

A minha natureza nédo é morta,
Ela esta viva.

Andrea’s, Steve’s e Ray’s

Jé comprovaram.

Por isso, seguirei...
Confortavelmente cego.
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Baixa visd0: Cego ou enxerga?

Em 2014, escrevi um artigo semelhante sobre esse tema. Também
ja li outros dois artigos a respeito, sendo um da professora Almaralian.
A questado da baixa visdo surge nas décadas de 1970-1980 para dife-
renciar aqueles que sao cegos daqueles que enxergam, mesmo com
muitas dificuldades. Ou seja, deveriam receber um olhar diferenciado
(social, clinico e pedagégico), pois conseguiam ler em tinta e néo, obri-
gatoriamente, em braille.

Com o tempo, essa diferenciagdo foi se tornando mais evidente. Ha
estimativas de que a populagao com deficiéncia visual, no Brasil, é com-
posta por 70% de pessoas com baixa visdo e 30% de pessoas cegas.
Junto com os nimeros, foi se criando uma determinada identidade mais
préxima de quem enxerga. Algumas vezes, até uma separagdo da ce-
gueira. Como somos dominados pela visao, estar mais proximo de quem
enxerga traz mais “beneficios”. De fato, ler livros, usar a ampliagdo, cami-
nhar com um pouco mais de autonomia.

Porém, me pergunto: a que pre¢o? Ha um esforgo visual, que, no meu
caso, levou a duas hérnias de disco e duas tendinites no brago direito.
Quando me descobri como pessoa com deficiéncia visual (ja tinha 20
anos), logo estudei o braille, a orientacdo e mobilidade, o soroban e as
atividades da vida diaria (como dizia antes). Depois, comecei a usar es-
sas orientagdes na vida, o que me ajudou bastante. No entanto, o império
da visd@o ainda continuou.

Entdo, comecei a fazer a reflexdo, depois de uma resposta de uma
colega cega: porque se distanciar da cegueira? As ferramentas utilizadas
por cegos podem nos ajudar muito. A questao nao é somente se enxergo
ou ndo, mas se tenho conforto visual para realizadas determinadas ati-
vidades ou ndo. O que adianta enxergar e ter um esforgo herculeo para
tanto? Isso ndo seria também uma forma de capacitismo? Um capacitis-
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Baixa visdo: cego ou enxerga?

mo “para cima”. Para nos “igualarmos” a quem enxerga, somos levados,
cobrados a “desgastar” o corpo com mais rapidez. Pratica-se sobre a
pessoa (ou ela mesma) uma certa crueldade que nao se percebe.

Estou observando isso agora, quando chego aos 40 anos, mais ex-
periente, mas também mais cheio de lesdes em fungdo dessa atitude. E
um tema polémico, bem sei, mas é bom provoca-lo. Considero, olhando
a minha trajetdria e de outros colegas, que nds, pessoas com baixa visao,
deveriamos nos aproximar mais da cegueira do que quem enxerga.
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COVID-19: a chance de aprender
que outra escola é possivel

Estamos enfrentando a pandemia do COVID-19 e muita coisa tem sido
dita. Entre informagdes confidveis e fake news, uma certeza: nao saire-
mos dessa experiéncia da mesma forma que entramos. A natureza estd
nos dando a oportunidade de refletir e mudar nossa relagdo com o pla-
neta e com as pessoas. Como exemplo, temos as agdes solidarias para
com os profissionais de saulde e os relatos sobre rios menos poluidos.

Mas, e as escolas? Estdo aprendendo com esse momento e alterando
suas praticas? Tenho observado escolas, redes e sistemas de ensino pro-
moverem aulas ou atividades complementares por meio da tecnologia
digital. Mas tudo engessado como antes. O curriculo fechado (conteu-
dista), e ndo definido por professores e alunos, continua sendo seguido,
com disciplinas distanciadas umas das outras.

Historicamente, a escola foi ganhando carateristicas que levaram a
sua homogeneizagdo, como a organizagao idade/série (seriagdo), os cur-
riculos e formagdes fechados de acordo com a “maturidade” do aluno,
para garantir certo “ritmo escolar”.

Considerando o COVID-19, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
poderia ter contribuido para repensar a escola, o curriculo e os dias leti-
vos. Mas, apesar de algumas flexibilizagdes, os conselheiros autorizaram
as atividades nado presenciais a distancia para todas as etapas de ensi-
no. Isso inclui (pasmem!) a possibilidade de aplicagéo de provas! Tudo
para que o curriculo seja cumprido. Nas palavras do relator do Parecer,
Eduardo Deschamps, “muito além da carga horaria, o principal é que se
consiga cumprir os objetivos de aprendizagem previstos no curriculo e
na Base Nacional Comum Curricular”.
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COVID-19: a chance de aprender que outra escola é possivel

0 momento exige da escola outra postura. Estamos em uma qua-
rentena e a saude emocional é requerida de pais, alunos e professores.
Quem de ndés ndo tem um parente em grupo de risco? Ha muitas pessoas
infectadas e tantas outras vitimadas pelo virus. E isso afeta a todos. Mui-
tas criangas ja apresentam quadros de irritabilidade, causados até por
dificuldades relativas ao uso da tecnologia.

Sera que o que mais importa é considerar a matéria dada, mesmo que
isso prejudique a ja tao dificil rotina das familias, especialmente duran-
te a pandemia? Tenho certeza que muitas delas estdo “se virando” para
conciliar atividades domésticas, trabalho, cuidados com a saude, em re-
lagdo aos filhos e suas questdes escolares, com os idosos préximos, e
ainda quanto aos cuidados para evitar o contagio.

O importante é que tudo o que estamos vivendo nos sirva de licao
para o hoje e 0o amanha. Quando retomarmos a rotina, que a experiéncia
escolar ndo seja conteudista, fechada e fora da realidade de tantas crian-
¢as. Que seja possivel trabalhar temas como cidadania, familia, direitos,
relagdes, praticas ligadas a aceitagdo de diferengas (para combater o
bullying), entre outros. Essa é a chance que a escola tem de aprender que
outra escola é possivel, sem esquecer que a atividade escolar &, sobretu-
do, coletiva. Ndo podemos perdé-la.
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COVID-19: por que as pessoas
com deficiéncia nao contam?

H4 tempos as pessoas com deficiéncia sdo consideradas “descarta-
veis”. Lilia Lobo (2012), em Os Infames da Histéria, nos conta um pouco
da histéria de pobres, escravos e deficientes no Brasil até a primeira me-
tade do século XX. Desde aquela época, os “corpos desviantes”, aqueles
que nao serviam, eram deixados a margem.

No Império, surgiram as primeiras instituigcdes “especializadas” para
“cuidar” dos que eram considerados um fardo social. Corpos apagados e
silenciados sempre. A partir da Revolugao Industrial, foi preciso comegar
a considerar a produtividade dos que representavam a “menos valia”, e
diferenciar os “treindveis” dos “nao treinaveis”. Em todos os casos, esses
corpos eram apagados e silenciados.

A partir do inicio do processo de inclusdo social (inclusive escolar),
houve tentativas de trazer protagonismo a essas pessoas. Ndo eram
mais as pessoas com deficiéncia que tinham que se adaptar a socieda-
de (e a escola), mas o contrario.

Entretanto, estudos mostram que essa realidade tem avangado pou-
co ou muito lentamente. As pessoas com deficiéncia continuam vistas
como incapazes pela grande maioria das pessoas. Seguem invisibiliza-
das e sofrendo todo tipo de preconceito e discriminagao.

Essa é uma realidade que o Coronavirus (COVID-19) apenas agravou.
Escancarou vulnerabilidades sociais como a desigualdade econémica.
Outro desses sinais é a falta de inclusao, nos dados oficiais, de infor-
magcoes relativas a pessoas com deficiéncia mortas ou infectadas pelo
COVID-19. A auséncia desses dados é comum em todos os niveis gover-
namentais no pais.
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COVID-19: por que as pessoas com deficiéncia ndo contam?

Vale ressaltar que nos painéis-covid dos estados e do Ministério da
Saude é possivel encontrar informacgdes estratificadas por sexo, raga,
tipo de comorbidade, bairro de residéncia (andlise socioeconémica), se
é profissional de salde, entre outras. No entanto, mesmo que se saiba,
informalmente, de pessoas com deficiéncia que estao infectadas ou que
faleceram devido ao virus, elas seguem oficialmente invisiveis. O estado
do Espirito Santo se destaca com a recente Lei n® 11.130/2020 sanciona-
da pelo Governo do Estado e que inclui os capixabas com deficiéncia no
grupo prioritario.

Essa auséncia de informagdes e diagndsticos especificos, ja alertada
pela Organizagdo das Nag&es Unidas (ONU) e pela Organizagdo Mundial
da Saude (OMS) no inicio da pandemia, dificulta consideravelmente a
realizagdo de pesquisas e analise de dados; além da elaboracgéo de poli-
ticas publicas direcionadas.

Enfim, enquanto ndo conseguimos elaborar nada oficialmente direcio-
nado a esse publico, para durante a pandemia ou depois dela, ouvimos
relatos de pessoas cegas que ndo recebem ajuda devido a necessidade
de contato e de pessoas surdas que ndo conseguem fazer leitura labial
por causa da necessidade do uso de mascaras.

Muitas perguntas seguem sem respostas:

Como estdo as pessoas com deficiéncia no retorno ao trabalho, apés
a flexibilizagédo das atividades ndo essenciais?

Como serd o retorno ao cotidiano escolar para esse publico?

A gquem interessa que as pessoas com deficiéncia continuem a
nao contar?

Por que ndo ha dados sobre essas pessoas em um momento tao cru-
cial para todos?

Se a necropolitica e o capacitismo nao param, até quando continua-
remos inertes?
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Acessibilidade e o sistema prisional

Em um post recente, escrevi sobre acessibilidade, que tem que ser
completa, vista como politica publica, com um olhar multidimensional,
também um direito humano para todas e todos e nao restrito somente as
pessoas com deficiéncia.

Normalmente, quando falamos de acessibilidade, nos referimos a es-
pagos como escolas, universidades, ruas e avenidas, espagos publicos e/
ou de uso coletivo. Também falamos de acessibilidade digital, como au-
diodescrigao, intérprete de Libras, quebra de barreiras contra a discrimi-
nagao e preconceito. No entanto, muito pouco ou nada se fala a respeito
dos espagos prisionais. E como se aqueles que 14 se encontram fossem
“punidos” duplamente, ou seja, por terem cometido um delito, um crime,
e estdo “pagando” pelo que cometeram, além de ndo terem garantia de
direitos como a acessibilidade, que é um direito humano.

Ha alguns anos, esse tema me chamou a ateng¢do quando assisti a
uma reportagem a respeito. Um preso cadeirante que reclamava das
condigdes de acessibilidade do local no qual estava preso, o que impos-
sibilitava o mesmo de ter, por exemplo, banho de sol constante, a nao ser
quando era carregado pelos colegas. Depois daquela reportagem, nao vi
ninguém tocar no assunto, nem mesmo entre aqueles que defendem os
direitos das pessoas com deficiéncia.

E evidente que, mesmo aqueles que cometeram um delito, um crime,
devem ter os seus direitos garantidos. Por isso, é necessario pressionar
as autoridades e gestores dos sistemas prisionais para se pensar em
espacgos com acessibilidade, como celas, banheiro, mobilidade interna
etc. Uma pessoa com deficiéncia também pode cometer crimes,
infelizmente, e a ela deve ser garantido o direito de acessibilidade. As
prisOes e presidios devem estar organizados para tal. Isso serve até para
quebrar os mitos de que todas as pessoas com deficiéncia sdo boas,
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Acessibilidade e o sistema prisional
anjos, vitimas da caridade. E ndo é demais lembrar: a acessibilidade ndo

é somente para as pessoas com deficiéncia, mas para todas e todos.

Mais uma provocacgao. Até a proxima.
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Volta todo mundo ou ndo volta ninguém

No dia 07 de julho, fomos surpreendidos com a aprovagao do Parecer
n° 11/2020, do Conselho Nacional de Educagéo, que trata das orienta-
¢des Educacionais para a Realizagao de Aulas e Atividades Pedagodgicas
Presenciais e Nao Presenciais no contexto da pandemia do coronavirus.
O texto diz que houve colaboracgao de instituicdes nacionais, além de
especialistas e entidades da sociedade civil. Sou professor universitario
e pessoa com baixa visdo e nao fiquei sabendo de ninguém que foi con-
sultado para a elaboragao desse Parecer. Parece-me pouco democratica
a aprovagao de um Parecer sobre um assunto tdo importante nesse mo-
mento. No minimo, foge ao lema caro a defesa dos direitos das pessoas
com deficiéncia: “Nada sobre n6s sem nés”.

Remetendo-nos ao texto, 0 mesmo aborda a possibilidade de retorno
as aulas presenciais, respeitando os protocolos sanitarios e apontando a
possibilidade de se considerar atividades nao presenciais em articulagao
com atividades presenciais. Além disso, o Parecer recomenda a flexibili-
zacao da frequéncia escolar presencial em determinados casos.

Nesse sentido, destaca as “orienta¢des para o Atendimento ao Publi-
co da Educacgéao Especial”. Entre outros pontos polémicos, destaca um
conjunto de condi¢des que determinam que o estudante da Educacéo
Especial deve ser privado de interagdes presenciais. Literalmente, sdo
listados: alunos surdos sinalizantes ndao podem usar mascaras; estudan-
tes que necessitam do profissional de apoio escolar; estudantes cegos
precisam de contatos diretos para locomogao; alunos com deficiéncia
intelectual, autismo que podem apresentar dificuldades em atendimen-
to de regras; estudantes com sindromes e/ou os que apresentam dis-
fungdes da imunidade, cardiopatias congénitas, doencgas respiratoérias
e outras que podem ser suscetiveis a maior risco de contaminacao; e
estudantes com deficiéncia fisica por lesdo medular ou encefalopatia
cronica. Ao fim e ao cabo, ndo sobra quase ninguém.
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Volta todo mundo ou néo volta ninguém

O que esta por tras desse entendimento equivocado do alinhamen-
to automatico da deficiéncia com a condi¢do doenca? E evidente que a
contaminacgéao pelo COVID-19 em uma situag@o de ensino presencial sera
arriscada a todos que frequentam o ambiente escolar, com ou sem defi-
ciéncia. Além disso, a situagéo de ensino ndo presencial desconsidera as
dificuldades técnicas, a auséncia de acessibilidade e as desigualdades
sociais enfrentadas por familias e alunos.

Por isso, apresento alguns aspectos: a volta s6 deve acontecer apés
a vacina, por ser a situagdo mais segura; os protocolos sdo importantes
para o planejamento, porém muitos nédo sao praticaveis, além de nao po-
derem ser pensados e aplicados uniformemente, uma vez que as reali-
dades sdo muito diversas dentro do mesmo sistema ou rede; as redes e
os sistemas nao estdo organizados para receberem os alunos de acordo
com as orientagdes da OMS; o ensino remoto ndo € o melhor caminho,
pois leva a substituicdo da mediagdo do professor; deve ser realizado um
trabalho intersetorial, visto que a educagao nao conseguira resolver sozi-
nha essa situagdo tdo complicada; o ano letivo de 2020 deve adentrar o
ano civico de 2021; e, por fim e, acima de tudo, OU VOLTA TODO MUNDO
OU NAO VOLTA NINGUEM!
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O que eu considero importante sobre
acessibilidade digital e comunicacional em lives,
webinares, eventos virtuais e similares

1) Descrigdo da imagem do folder ou banner digital;

2) Envio, aos palestrantes, de orientagdes sobre como produzir uma
apresentagao de slides acessivel;

3) Buscar uma plataforma mais acessivel possivel;

4) Ter legenda, libras e audiodescrigdo durante as apresentagoes;

5) Ler os slides sempre que tiver pessoas com deficiéncia visual assistindo;
6) Trabalhar sites com acessibilidade seguindo o W3C;

7) Pensar na acessibilidade dos palestrantes, caso precisem;

8) Trabalhar com profissionais para valorizagéo do trabalho e um trabalho
com qualidade;

9) Saber que, em algum momento, pode haver conflitos de acessibilidade;

10) Planejar, trabalhar com antecipacéo, para saber quantas pessoas
precisardo de acessibilidade e em que lugar/espago/sala estarao (facilita
para a equipe de apoio);

11) Desde a inscrigdo, perguntar as pessoas se possuem alguma
deficiéncia, qual é, e de que auxilio poderao necessitar;

12) Trabalho com atividades ao vivo, mas também gravadas, o que ajuda
no planejamento e no tempo de organizagao da equipe de apoio.

Uma pequena contribui¢gdo do que ja vivi e assisti.
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Por uma nova educacao das
pessoas com deficiéncia

A defesa desse titulo, em si, em momentos dificeis, mas ndo impossi-
veis, &, a0 mesmo tempo, um ato de sonhar, resistir e anunciar. Sonhar que
se junta a lutar e conquistar. Essas palavras, nesta obra, se traduzem na
defesa pelo direito a educagao. Em outras palavras, a inclusdo de TODOS
e TODAS os alunos na escola, independentemente de suas condigdes fisi-
cas, sensoriais, intelectuais; independente das condi¢des orgéanicas.

Ainda hoje, com os riscos de retrocesso que se avizinham na Educacgao
Especial, precisamos REAFIRMAR tal principio com todas as FORCAS. Pre-
cisamos vencer essa batalha real e discursiva! A realidade vem mostrando,
no entanto, que o ACESSO n&o basta para a PERMANENCIA! E preciso ga-
rantir o direito & aprendizagem por meio de PRATICAS INCLUSIVAS.

A questdo é que todas as criangas devem ser educadas utilizando,
para isso, os “caminhos indiretos”. Esse pressuposto vem de encontro
com o que encontramos na sociedade, que hierarquiza, desde a Educa-
¢do Infantil até o Ensino Superior, as pessoas em fungéo da capacidade
ou incapacidade, o que é materializado em discriminagao e preconceito,
o capacitismo. Temas sobre os quais versam muitos dos relatos, a exem-
plo dos apelidos, da infantilizagao, agressoes verbais e fisicas.

Séao corpos desviantes do que estava “planejado” para estar ali. Por
isso, medicalizagao! Produzem deficiéncias! Querem corpos déceis. O
social vence o biolégico. E preciso dizer em alto e bom som: OUTRAS
PRATICAS PEDAGOGICAS SAO POSSIVEIS!

Necessitamos mudar as estruturas para que esses alunos realmen-
te aprendam, sejam empoderados, tenham autoria, construam as suas
identidades. Desafios que nos fazem refletir sobre a necessidade de
(re)fazer uma outra Educacgéo Especial, que ndo seja mais especial.
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Desfazendo os nds: provocagdes e pessoas com deficiéncia

Simples: EDUCAGAO! Educagéo das pessoas com deficiéncia, educa-
¢do para os Direitos Humanos, por exemplo. Ha vida além da Educacéao
Especial. Precisamos pensar, com uma certa urgéncia, novas praticas,
novas abordagens, novos temas, novos sujeitos na educacgao das pes-
soas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

Um primeiro passo para mudanga é OUVIR, para além dos discursos,
as pessoas com deficiéncia; antes de tudo, suas subjetividades, suas
opinides, gostos e sentimentos. Ndo mais como objetos de estudo, po-
rém como SUJEITOS de sua vida, de sua agao cotidiana, de pesquisa.
ABERTURA PARA OUTRO DIFERENTE DE MIM é, em tempos modernos,
uma pedagogia revolucionaria. Dessa forma, chegamos a duas conside-
ragdes: 1) O ALUNO E O NOSSO MELHOR PROFESSOR!; 2) PRECISAMOS
TRABALHAR O HUMANO EM PRIMEIRO LUGAR!

Acredito que uma OUTRA EDUCAGCAO DAS PESSOAS COM DEFI-
CIENCIA E POSSIVEL. UMA EDUCAGAO COM MENOS PRATICAS E
ATITUDES CAPACITISTAS QUE AINDA E, DIRETA OU INDIRETAMENTE,
PRATICADA POR PROFESSORES E PESQUISADORES DA AREA DA EDU-
CAGAO ESPECIAL.

Devemos nos manter na expectativa de pautar nosso trabalho numa
perspectiva HUMANIZADORA e EMANCIPADORA dos sujeitos. Em pri-
meiro lugar, A PESSOA. A pessoa que estd em condigdo de deficién-
cia imposta pela sociedade, mas que, além disso, PERTENCE A UMA
CLASSE SOCIAL, A UM GENERO, POSSUI UMA ORIENTAGAO SEXUAL,
UM RACA/ETNIA, PARTICIPA DE UMA FAMILIA, OU SEJA, E UM SER
HUMANO INTEGRAL.

Uma nova fase da educagéo que garanta o DIREITO A APRENDIZA-
GEM DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA, A ACESSIBILIDADE EM SUAS
MULTIPLAS DIMENSOES, E O RESPEITO AS SUAS VONTADES, SUBJETI-
VIDADES, DENTRO DO DIREITO A EDUCAGAO.

50



Novo Fundeb e os desafios da educacao

Mesmo no dificil cendrio em que vivemos com a pandemia do novo
coronavirus, o ano de 2020 é decisivo para o futuro da educacgao brasi-
leira. Isto porque, em 31 de dezembro, encerra-se a validade do Fundo
de Manutengéo e Desenvolvimento da Educagédo Basica (Fundeb), que é
a principal fonte de financiamento do setor. Sem ele, vale destacar, tor-
na-se impraticavel a sustentagao e o aperfeicoamento da educagéo no
Brasil, em diferentes niveis. Nesse momento, tramita no Senado Federal
a Proposta de Emenda Constitucional (PEC n°® 26/2020), aprovada em
julho na Camara dos Deputados.

Objetivamente, a proposta a ser votada amanha no Senado prevé tor-
nar o fundo permanente e aumentar a participagdo da Unido em relagao
aos investimentos nos ensinos Infantil, Fundamental e Médio. O Fundeb,
assim como o Sistema Unico de Satde (SUS), constitui uma das princi-
pais e mais universalizadas politicas publicas do Brasil. A elaboracédo da
PEC n° 26 mereceu amplo debate com a sociedade, em mais de 50 au-
diéncias abertas, e conta com amplo apoio de governadores, prefeitos,
secretarios de educagao, e de entidades cientificas e sindicais.

O relatério aprovado na Camara, produzido pela deputada Professora
Dorinha (DEM-TO), traz um conteudo consistente e que foi construido
por varias maos. Nele, destaca-se o aumento da participagcao da Unido
no Fundo, com a elevagao do percentual de 10% para 23%, sendo que
2,5% serao destinados as redes de ensino que alcangarem evolugao de
indicadores, de acordo com o Sistema Nacional de Avaliagao da Educa-
¢do Basica (Sinaeb). Prevé, também, a utilizagédo de, no minimo, 70% dos
recursos para pagamento de profissionais em exercicio da educagéo ba-
sica, e inclui o Custo Aluno-Qualidade (CAQ).

Construido por pesquisadores especializados em financiamento da
educacao, o CAQ assegura um padrao minimo de qualidade, por meio da
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Desfazendo os nds: provocagdes e pessoas com deficiéncia

medi¢do de insumos elementares como internet, quadras poliesportivas,
banheiros adequados, laboratérios de informatica e ciéncias, formacao e
valorizagao de professores e aumento do nimero de matriculas, incluin-
do as que se destinam aos alunos da Educacgao Especial. Assim, o CAQ
ird melhorar os indicadores de gasto educacional, e o aprimoramento
das regras de fiscalizagao, avaliagdo e controle das despesas publicas.

0 mecanismo também devera contribuir para a diminui¢ao das desi-
gualdades sobre as condi¢des de oferta de educagdo nas redes e insti-
tuicdes de ensino. O senador Flavio Arns (Rede-PR) é o relator da PEC, e
seu texto ja foi apresentado para ir a votagdo. Ha expectativa na socie-
dade para que a proposta seja aprovada, e que seja assegurada a per-
manéncia do Fundeb em carater definitivo, sobretudo nesse cenario de
crise em todos os setores, ocasionada pela pandemia do COVID-19, e que
compromete o futuro da educagéo brasileira. Este é um primeiro desafio.
A sociedade e especialmente os educadores confiam na sensibilidade e
no compromisso de nossos parlamentares.
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Unificar na luta contra discriminacao,
preconceito e exploracao

Voltando a Série Provocagdes, hoje escrevo para além de assuntos
relacionados as pessoas com deficiéncia, mas sem me afastar comple-
tamente deles.

No ano de 2020, completo 30 anos de participagdo em movimento
sociais. Comecei nas Comunidades Eclesiais de Base - CEBS, participei
do movimento estudantil, atuei na politica, contribui com os movimen-
tos: sindical, ambiental e negro. A grande parte foi na militdncia no mo-
vimento das pessoas com deficiéncia. Nesse mesmo tempo, cada um
ou grupo lutando por suas questdes especificas, por formagéo de iden-
tidades préprias. Nao que elas ndo sejam necessarias, mas vejo que,
isoladas, acabamos nos enfraquecendo na luta coletiva, e o que é pior,
fortalecendo os grupos dominantes que nos excluem ou incluem de for-
ma excludente. Certa vez, li, em Condenados da Terra (Frantz Fannon),
a respeito da pratica de “dividir para dominar” dos europeus em relagao
a colonizagéo da Africa.

Se ficarmos somente os negros lutando contra o racismo, as mulhe-
res contra o machismo, as pessoas com deficiéncia contra do capacitis-
mo, os homossexuais contra a homofobia, e dai por diante, penso que
avangaremos pouco. Precisamos sair do momento “econdmico-corpo-
rativista”, como dizia Gramsci. Tomando a mesma linha de raciocinio do
autor, devemos colocar o problema da unificagao das classes subalter-
nas como uma contribui¢do a unificagdo do género humano.

Assim, como projeto politico alternativo que dard sentido a luta, pre-
cisamos nos unificar na resisténcia contra o que nos é comum: discrimi-
nagao, preconceito e exploragao. E certo que cada um, individualmente,
ou em grupo, do ponto de vista coletivo, vive esses trés eixos de forma di-
ferente, porém, o pressuposto, o principio, assim como o resultado final,
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Desfazendo os nds: provocagdes e pessoas com deficiéncia

é 0 mesmo: manter-nos subalternos, com uma histéria existente, mas
desagregada, e impossibilitados de buscar a condigao de dirigentes de
um outro mundo possivel.

Essa tarefa de unificagé@o é tao urgente quanto dificil, mas precisa-
mos barrar o avango conservador pelo mundo e construirmos pontos,
pontos em comum para avancarmos. E um trabalho realizado pelas li-
derancgas, mas com e desde os grupos subalternos, pois, caso contrario,
essa guinada conservadora em meio a uma pandemia ceifara muitas de
nossas vidas, além da inimeras que ja temos contabilizadas.

Até a préxima provocagao.
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Nao precisamos ser colocados
em “caixas” e guetos

E muito comum eu ouvir perguntas sobre as caracteristicas de pes-
soas com uma determinada deficiéncia, como se existisse uma es-
sencialidade. Toda pessoa surda é assim, ou todo autista é assim. Em
primeiro lugar, é preciso deixar bem evidente: essa tal “essencialidade”
ndo existe. Somos sujeitos histéricos, Unicos e inacabados, portanto, em
transformagéo. O que somos tem muito a ver com o que vivemos no pas-
sado, as experiéncias do presente, as reagdes sociais construidas ou em
construgdo. Assim, ndo existe uma pessoa igual a outra (ninguém vive a
mesma vida, do mesmo jeito).

E isso vale também para as pessoas com deficiéncia. Até porque primei-
ro somos pessoas e a “lesao” é um atributo, uma qualidade assim como ter
pele branca ou negra, cabelo castanho ou preto. A deficiéncia vem do con-
tato com as barreiras que a sociedade impde a nossa convivéncia.

No entanto, € muito comum verificar pessoas com deficiéncia falan-
do apenas delas. Parece-me uma conversa “egoista” para se proteger,
como se a pessoa s6 olhasse para si. Mas isso se torna uma armadilha.
Caimos naquilo que a sociedade quer e vem fazendo ao longo dos sé-
culos: prende-nos numa caixinha, em um gueto, e de la temos poucas
chances de sair. A especificidade pode existir, mas esta deve vir acom-
panhada do geral.

Ficamos produzindo material somente para as pessoas com deficién-
cia, ou, do material geral, s6 ficamos olhando para aqueles especificos
sobre a deficiéncia. Temos os guetos: educagao especial, educacgao fi-
sica adaptada, tecnologia assistiva, psicologia dos excepcionais etc. E,
dessa forma, as instituigdes privadas especializadas em algum tipo de
deficiéncia e historicamente fortalecidas, assim como as pessoas com
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deficiéncia, sdo contadas como nimeros para fins de financiamento. E o
cifrdo e ndo as pessoas.

Na verdade e na pratica, somos seres integrais, ou seja, que possui-
mos uma “lesdo”, porém somos também negros, brancos, mulheres, ho-
mens, gays, trans, pais e maes, trabalhamos. Nao somos somente alunos
com deficiéncia para serem pesquisados nas escolas. Somos pessoas
e podemos/devemos falar de outros assuntos, ter praticas que nédo nos
restrinjam, ultrapassarmos os limites que nos impdem e que absorve-
mos. Vamos combinar, os limites sao flexiveis e cada um de nds coloca-
mos os proéprios limites.

Vamos pular das caixinhas, sair dos guetos, “explodir as grades e voar”
(novos horizontes - Engenheiros do Hawaii). Lutar contra as velhas barrei-
ras e fazer novas conquistas. Lembrar que antes de tudo somos pessoas.

Até a proxima provocagao.
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Politicas publicas para as pessoas com deficiéncia
do ponto de vista das pessoas com deficiéncia

No dia de hoje, comemora-se o Dia Nacional de Luta das Pessoas com
Deficiéncia, dia 21 de setembro. Esse também é o dia da arvore. Esse dia
foi escolhido com o proposito de representar o nascimento e a renovagao,
tal qual o inicio da primavera, estagao conhecida pelo aparecimento das
flores. Dessa forma, é trazida uma reflexao importante e pertinente.

De largada, gostaria de dizer que o que estard escrito ndo significa
dizer que somente as pessoas com deficiéncia sabem sobre si e que as
pessoas sem deficiéncia ndo entendam sobre as questdes da deficién-
cia. Quero apenas reforgar, de um modo, o lema muito caro para o movi-
mento social ligado as pessoas com deficiéncia que vem desde a década
de 1980: “nada sobre nés sem nos”.

E muito comum uma agéo publica, no caso uma politica publica, “es-
quecer” de consultar as pessoas com deficiéncia. Por exemplo, em uma
obra sobre mobilidade, a acessibilidade, quando é pensada, é incluida
sem saber se, realmente, aquela obra, do jeito que foi construida, atende
as pessoas com deficiéncia. Em consequéncia dessa falta de validacgao,
acaba-se construindo sem que, na pratica, atenda as necessidades das
pessoas com deficiéncia. Esse exemplo pode ser replicado para diversas
areas como educacgao, saude, assisténcia, transporte, entre outras.

Quando olhamos para uma politica publica sem o ponto de vista das
pessoas com deficiéncia, somos vistos como pessoas com “problemas”,
“incapacidades”, “limitagdes”, “impedimentos”, mesmo para aqueles que
trabalham com a questéo da deficiéncia. E olhar a pessoa com deficién-
cia do ponto de vista da pessoa sem deficiéncia, ou seja, do ouvinte, do
vidente, daquele que é “normal”. Nesse sentido, mantém-se o que vem

acontecendo ha séculos: somos medidos por um padrao de normalida-
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de, normatizagao, materializado no homem vitruviano de Leonardo da
Vinci. Tudo que foge desse padrao é “imperfeito”.

Precisamos virar esse jogo e, em sintonia com a proposta do Dia Na-
cional de Luta das Pessoas com Deficiéncia, pensar e agir para o nasci-
mento e a renovagao de politicas publicas que levem em conta o ponto
de vista das pessoas com deficiéncia. Essa virada de jogo comega com
empatia, alteridade de se colocar no lugar do outro diferente de mim. Que
passa por validar com as pessoas com deficiéncia os projetos e agbes
antes de executa-los... Que, antes de executar, pare e pense que uma
pessoa com deficiéncia poderd precisar daquele servigo, equipamento...
Que, acima de tudo, as pessoas com deficiéncia possam ser ouvidas.
E, por fim, que inclua nas equipes de trabalho pessoas com deficiéncia,
a fim de que possam contribuir para a construgao de politicas publicas
que as atinjam direta e indiretamente. No Espirito Santo, temos as redes
federal, estadual e privada que formam, anualmente, pessoas com defi-
ciéncia nos niveis médio, superior e profissionalizante.
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Capacitismo e a (falta de) acessibilidade

Depois de um tempo parado com a Série Provocagdes por causa de
um breve e necessario repouso, mas também do ativismo nas politicas
publicas em defesa de uma Educacgao Especial na perspectiva inclusi-
va, volto para falar de dois temas que estdo sendo muitos discutidos,
mas separadamente.

Capacitismo, em poucas palavras: discriminagao e preconceito con-
tra as pessoas com deficiéncia por causa de sua deficiéncia. Ques-
tionar, negar ou supervalorizar suas “capacidades” em fungao da sua
deficiéncia. Acessibilidade. Com o isolamento e com o trabalho remoto,
nunca se viu tanto falar de acessibilidade, tecnologia assistiva e pro-
mocao de acessibilidade em lives. Sinceramente, aposto que sairemos
desse momento de forma melhor do que entramos em relagéo e esse
tema. Mas paramos para pensar de que acessibilidade estamos falan-
do? A falta de acessibilidade ou a acessibilidade restrita ndo seria uma
acao capacitista?

Entendo acessibilidade no seu sentido mais amplo, em varios aspec-
tos. Primeiro, além de uma tecnologia, um instrumento, um recurso hu-
mano, como os intérpretes de Libras. Acessibilidade é atitude, é visdo de
mundo, é a forma como eu encaro a mim mesmo e os outros, é pensar
em todas as areas (comunicacional, instrumental, programatica, digital,
pedagdgica, metodoldgica etc.). Lembrar também que acessibilidade é
uma acao estética. Em segundo lugar, acessibilidade é um direito huma-
no, é a diferenca entre o fazer e o ndo fazer, assistir e ndo assistir, ter sau-
de e educacgao ou ndo. Portanto, por falta de acessibilidade, as pessoas
com deficiéncia ndo conseguem a fruigdo de seus direitos. Uma agédo
que requer atitude do poder publico, de atividades coletivas, da iniciativa
privada e de cada um.
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Em terceiro lugar, acessibilidade ndo esta associada apenas as pes-
soas deficiéncia (apesar de serem as mais beneficiadas com sua exis-
téncia ou prejudicadas com sua auséncia), mas deve ser um principio
para todas e todos, independentemente da condi¢&o de deficiéncia. E
Desenho Universal. E pensar também no obeso, em quem esté carregan-
do um carinho de bebé, na mulher que usa salto, em quem tem dislexia,
discalculia, dificuldade de aprender, em que se machucou e esta, tempo-
ralmente, andando de muletas ou cadeira de rodas, em quem usa éculos
pelo avangar da idade, ou mesmo que um dia poderd vir a se machucar.
Alids, conhego de histéria que, por falta de acessibilidade, uma pessoa
caiu e quebrou o nariz.

Portanto, a auséncia de acessibilidade é negar a “capacidade” de
todas e todos. E achar que uma pessoa com ou sem deficiéncia ndo
vai assistir a minha live, logo ndo preciso me importar com uma audio-
descricao, com Libras, com legenda, por exemplo. Mas, se pensarmos
acessibilidade apenas em um aspecto mais restrito, estaremos sendo
capacitistas quando, por exemplo, s6 encontramos intérprete de Libras e
esquecemos dos surdos oralizados, dos cegos, das pessoas com baixa
visdo, com deficiéncia intelectual, dos transtornos de aprendizagem. Se
tem intérprete, esta bom, minha live é acessivel. Intérprete de Libras ndo
é sindbnimo de acessibilidade. Fazendo isso, estaremos hierarquizando
os grupos de deficiéncia, ou seja, esse vai assistir ou tem mais chance
de assistir do que aquele. Como se dizia na década de 1970, esse é mais
“treinavel” do que aquele. Precisamos acabar com essa “ortopedia” que
quer moldar os corpos e produzir segundo essa determinada “ortopedia”.

Ao fim, precisamos pensar em acessibilidade nos seus sentidos mais
amplos, para irmos diminuindo nossa agao capacitista na sociedade.

Até a préxima provocagao.
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SO 0 excluido sente 0 que € a exclusao

Inspirado por uma frase que li sobre a percepgao da exclusao, mas
também pela indignagéo de 30 dias apds o Decreto n° 10.502 do governo
Bolsonaro, que retorna com as classes e escolas especiais para pessoas
com deficiéncia, resolvi escrever este texto.

Gramsci escreveu: “o elemento popular “sente”, mas nem sempre
compreende ou sabe; o elemento intelectual “sabe”, mas nem sempre
compreende e, menos ainda, “sente” (GRAMSCI, 2004, p. 221). Muitos
falam da exclusdo, sabe o que é, mas sé quem vive sente o que é. Como
pessoa com deficiéncia, esse Decreto me doeu na alma. Nao somente
como pesquisador e ativista, mas, principalmente, como pessoa.

Como pessoa com deficiéncia me déi, e chegam a me paralisar as
atitudes capacitistas que sofri, sofro e as que ainda sofrerei. As injus-
ticas que vivi e que vi outros passarem na minha frente me dao forga
para, hoje, com mais maturidade, entender o que vivi, mas também de
me colocar no lugar do outro, daquele que sofre outros tipos de discri-
minagdes e preconceitos.

Como diz a famosa frase, “aquele que apanha nunca esquece”, muitas
vezes, aquele que bateu nem percebe. Por isso, lutarei com toda a minha
forca e energia contra esse Decreto, porque nao considero ser normal
alguns viverem enclausurados em uma escola ou classe. Todos tém o
direto de ser o que querem ser, mas, para isso, devem receber todas as
condic¢Oes objetivas e subjetivas para alcangarem o que querem; e a clas-
se comum em uma escola comum é uma delas.

Aquele que ndo sofre a dor da exclusao ndo sente, mas poderia sa-
ber, ouvir, escutar o outro. Na escola, ainda temos muito que aprender
a ouvir e escutar os nossos alunos com deficiéncia e suas familias.
No processo de inclusdo escolar, precisamos avangar muito, mas, para
mim, é o Unico caminho.
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Passei por varios processos de bullying e capacitismo, inclusive na
faculdade, inclusive como professor universitario. Foi doloroso (e ainda
o é), mas ndo trocaria por nenhum tipo de segregacao. Por falta de uma
educacao que olhasse minha condigao, desenvolvi duas hérnias de disco
e uma tendinite no cotovelo direito. Mas a dor fisica passa, aprendemos
a conviver, porém, a dor psiquica ndo esquecemos. Podemos perdoar,
mas nao se esquece.

Esse Decreto parece embolar, ludibriar as coisas, enganar as pes-
soas mesmo, quando diz que estdo ampliando o direito (quando, na
verdade, é tirando) pelo fato do tal “direito de escolha”. Na verdade, isso
é uma mentira, pois se estd buscando “lavar as maos” do Poder Publi-
co e substituir a classe comum onde todas e todos podem aprender o
gue a humanidade reuniu de conhecimento. Como diz a nota do atual
Ministro da Educagdo na apresentacgao da politica: “N@s, servidores do
Ministério da Educacgao e do Governo Federal, nos sentimos honrados
ao entregar esta Politica Nacional de Educagao Especial”. Sera que es-
ses servidores ouviram mesmo as pessoas com deficiéncia e suas fa-
milias? Sera que eles sentem a dor da exclusao para propor, em pleno
2021, uma proposta dessas?

Precisamos avancgar na qualidade da inclusao escolar, mas com um
olhar para frente e nao para tras, o que ja se comprovou, com pesquisas,
que deu errado. Se ndo lutamos com todas as nossas forgas, em todos
0s nossos campos de atuagdo, podemos voltar a um relato (1933) de
Gramsci de que, quando crianga, certa vez (por volta de 1900) foi a casa
de uma mae que o convidou para ir a um certo lugar. Quando chegou,
logo avistou “[...] Uma construgdo que devia servir de chiqueiro, com um
1,20m de altura, sem janelas ou aberturas, unicamente com uma pesada
porta de entrada. Abriu a porta e logo se ouviu um uivo bestial, Ia dentro
estava seu filho, um rapaz de 18 anos, de compleigao muito robusta, que
ndo podia ficar em pé e, por isso, estava sempre sentado e saltitava com
as nadegas na diregao da porta, tanto quanto lhe permitia uma corrente
que o amarrava pela cintura [...]. A m&e despejou numa gamela de pedra
o conteudo do cesto, uma mistura de todos os restos de comida de casa,
e encheu de dgua uma outra gamela, depois fechou a porta e fomos em-
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bora” (GRAMSCI, 2005b, p. 297). Gramsci sabe dessa dor porque a sentiu
por ser uma pessoa com deficiéncia, e deixou marcas nos seus escritos.

Finalizo com o cantor de rap Emicida: “Por fim, permita que eu fale, e
ndo as minhas cicatrizes. Achar que essas mazelas me definem é o pior
dos crimes, é dar o troféu pro nosso algoz e fazer néiz sumir” (Amar€klo).
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O anti-x, sendo x = exploracao,
discriminacdo e preconceito

Para quem se recorda das aulas de matematica, vai se lembrar de
decomposicao de polindmios. Ao dar titulo a esse pequeno texto, em
face dos fatos atuais em um contexto recente, me lembrei das lutas que
estamos travando contra o conservadorismo, contra a perda de direitos
e pela afirmacgao das “identidades minoritarias”.

Em outro post, escrevi sobre a necessidade de unificarmos as lutas
por uma luta coletiva. Lutar pelo antirracismo é importante, pelo antica-
pacitismo é importante, pelo antimachismo e antimisoginia é importante,
pela anti-homofobia é importante, entre outras. Todas essas lutas sédo
importantes, mas precisamos chegar no fundamental. Para mim, o fun-
damental é a luta contra a discriminagao, o preconceito e a exploragao.
Nao podemos ficar somente na defensiva, no “contra”, porque quem faz
a pergunta determina a resposta (DIAS, 2012).

Assim, temos que ter, utilizando a expressdo cunhada por Saviani
(1998), a “resisténcia ativa”, ou seja, que seja coletiva e propositiva. Jun-
to com Saviani, trago Gramsci, que lutou pelo antifascismo, no anti-idea-
lismo (Croce) e no antideterminismo (Stalin). Gramsci ndo ficou somente
na defensiva e, mesmo preso no carcere fascista, refletiu sobre sua reali-
dade, trazendo possibilidades e alternativas. Uma delas foi o desenvolvi-
mento da proposta iniciada por Lénin de “frente Unica”, unificando a luta
entre operdrios, camponeses, socialistas, comunistas, “progressistas”,
contra o fascismo.

Assim, precisamos unificar as lutas contra o que nos oprime e, nesse
caso, vejo que uma pauta minima seria a luta contra a discriminagéao, o
preconceito e a exploragdo. Que esta pauta inicie, de forma propositiva
e coletiva, pela categoria de interseccionalidade, na qual o conceito de
classe se relacione com raga, com etnia, com deficiéncia, com género,
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com orientagao sexual. Somos seres integrais por necessidade e consti-
tuicao, e, para buscar a unificagdo do género humano, penso que temos
que comegar por unificar as nossas lutas.

Até a préxima provocagao.
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Beleza, sensualidade e pessoa com deficiéncia

Ao longo de alguns posts, venho comentando brevemente temas re-
lacionados as pessoas com deficiéncia que sdo poucos ou quase nunca
falados, constituindo-se, em certos casos, em verdadeiros tabus.

Hoje, pretendo falar um pouco da beleza e sensualidade. Se pergun-
tarmos sobre beleza para as pessoas, no senso comum, dificilmente vao
aparecer as pessoas com deficiéncia. No imaginario popular, as pessoas
com deficiéncia ndo sdo belas, ndo tém “sensualidade”. Ao contrario, sdo
“imperfeitas”, “incapazes”, “gordas” (como se isso também néo fosse
belo), “sedentérias”. Ndo é incomum ouvir relatos, ou na minha prépria

experiéncia, “ele é interessante, mas pena que usa 6culos”, “eu namoraria
se ndo estivesse na cadeira de rodas”.

Mas é importante observar que, hoje, a passos lentos, comegam a
aparecer pequenas mudangas: roupas especificas para pessoas com
deficiéncia, concurso de moda, mulheres cegas ensinando a fazer ma-
quiagem no YouTube®, acessérios para pessoas com deficiéncia. Nés,
pessoas com deficiéncia, precisamos sair do nosso casulo e mostrar-
mos que também somos belos, sensuais, temos desejos, vontades,
charme. Aprendi isso quando me reconheci, me identifiquei como pes-
soa com deficiéncia, pessoa com baixa visdo (isso s6 aconteceu aos
20 anos de idade). Assim como outros movimentos sociais, vamos con-
tribuir, também, para desconstruir o padrdo estabelecido, o padrao nor-
matizador que nos aprisiona. Eu me sinto como evolugao da espécie
humana, por que nao?

Até o préximo post.
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Dor e pessoa com deficiéncia

Duas questdes que andam juntas e que sdo pouco discutidas. A lesdo
em si e suas consequéncias ao longo do tempo sdo reais e precisam
ser ditas e estudadas. A pessoa com deficiéncia ndo é e ndo precisa
ser forte sempre. Isso também é capacitismo. Na educacdo, pouco se
olha sobre o que algumas pessoas com deficiéncia fazem para estarem
ali (e até para viverem). As dores, por vezes, diarias. E percebo que séo
julgamentos precipitados, sem olhar a histoéria, a trajetéria de vida. Es-
tudar mesmo sentindo dores. Nao temos como negar nem esquecer a
lesdo sob um falso pretexto da autonomia e da independéncia (como
se todas as pessoas fossem independentes). Autonomia, sim, mas com
interdependéncia. Precisamos naturalizar os corpos das pessoas com
deficiéncia, com os seus jeitos: seus olhares, suas marchas, suas for-
mas de pensar e agir, com suas dores; enfim, com seus modos de vida.
Somos seres plurais!
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Por que nao? Sobre desafios, possibilidades,
liberdades e pessoas com deficiéncia

Uma das atitudes capacitistas mais comuns em nossa sociedade é
dizer que uma pessoa ndo pode ou nao podera fazer uma agao, ter uma
determinada profissdo por causa da deficiéncia. E o que chamo da “pe-
dagogia do ndo” ou da “pedagogia do s¢”. Como gestor da Educacao
Especial por 10 anos no municipio de Vila Velha/ES, ouvia bastante entre
professores e pedagogos esse tipo de fala. Quando assumi a coordena-
¢do do Nucleo de Acessibilidade da Ufes por dois anos, tais atitudes se
repetiram, talvez até, com mais crueldade. Perguntas como: “Como um
cego pode ser quimico?”, “Um cego pode ser médico?”, “Como vou ensi-
nar Engenharia Elétrica para um cego?”, “Um cadeirante ndo pode traba-
Ihar em obra”. Dai, logo me surgia a seguinte indagagdo como resposta:
“Por que nao?".

Quem foi que disse, quem tem o poder futurélogo sobre a vida de uma
pessoa? Marcar a predestinagao, ninguém pode fazer isso. O ser humano
é criativo e adaptativo. Na verdade, tudo pode. Quem coloca as barreiras
é a propria pessoa e/ou o meio/determinagdes em que vive. Corrobo-
rando com essa ideia, digo sempre que o limite é flexivel. Falo por mim,
pois disseram que ndo poderia andar de bicicleta, e fago; diziam que nao
poderia ser professor universitario, e sou.

Valem outros exemplos: o mecanico cego Osvaldo Ribeiro; o profes-
sor universitario surdo Daniel Jungueira; o pedreiro cadeirante Ricar-
do Ramassoti; o fisico e professor universitario cego, Eder Camargo;
a senadora tetraplégica Mara Gabrili; o estudante concluinte do curso
de geografia, Matheus Zatta, com distrofia muscular de Duchenne; o
desembargador cego, Ricardo Tadeu da Fonseca; o médico endocri-
nologista cego, Ricardo Ayello; a Débora Seabra, professora com T21
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(Sindrome de Down); a professora de Educacgao Fisica, Mariana Reis,
com carteira nautica e cadeirante.

Poderia ficar horas e horas, linhas e linhas citando outros casos. Mas,
0 que mais importa nisso tudo é que cada pessoa com deficiéncia deve
ser e fazer o que ela quer ser ou fazer (e ndo o que se “escolhe” para ela
e por ela). Ndo devemos superproteger, infantilizar, “pré-destinar”. Em ou-
tras palavras: estou falando de desafios, possibilidades e liberdades. A
pessoa com deficiéncia deve viver a sua subjetividade e sua objetividade,
em relagdo com os outros e com a natureza.

Portanto, vamos, a partir de agora, comegar a utilizar a “pedagogia
do sim”, a “pedagogia do também” (ele pode fazer, também), no maximo
a “pedagogia do ainda” (ainda n&o se pode fazer). E nds, pessoas com
deficiéncia, vamos exercitar a “pedagogia do permita-se”, tema este do
préximo post.

Até 13, entao.
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Permitam-se! Porque os limites sao flexiveis

No ultimo post, trouxe a provocacao “por que ndo?” para tratar so-
bre os desafios, possibilidades, liberdades das pessoas com deficiéncia.
Naquele post, quis falar para as pessoas que rodeiam as pessoas com
deficiéncia: familias, professores, cuidadores etc. Como anunciado ao
final daqueles textos, hoje quero escrever “com nés” e “desde de nés”,
pessoas deficiéncia: permitam-se!

Durante algum tempo da minha vida, a deficiéncia, apesar de existir
organicamente desde o meu nascimento, passou longe de mim como
reconhecimento. Essa condi¢do teve um lado positivo, ou seja, quase
nunca me colocaram na condi¢do de pessoas “limitadas” (infelizmen-
te, condicdo em que muitas pessoas com deficiéncia sdo colocadas).
Assim, pude aprender a andar de bicicleta, jogar bola com os videntes,
brincar de pique-esconde e outros piques de crianca. Fazer o que qual-
quer crianga deveria ser e fazer. Mas algumas pessoas me disseram que
nao poderia fazer umas atividades como empinar uma pipa, jogar pedo,
por exemplo. E, assim, me acomodei nessas questdes. Mas, sempre in-
quieto, me questionava: por que eles podem e eu néo, se eu fago tantas
outras atividades?

Quando me reconheci com deficiéncia, aos 20 anos, ja na universida-
de, percebi que uma mudanga molecular havia acontecido em mim. Eu
ja nao sentia medo de mais nada. Deixa eu ser claro: o limite existe, sim!
Mas nés, pessoas com deficiéncia, de acordo com as nossas relagdes
sociais e a nossa vontade, podemos flexibiliza-lo. “Sim, n6s podemos”.
Essa foi a grande descoberta da minha juventude. N6s podemos ser o
que quisermos ser (ponto final). N6s podemos fazer o que quisermos
fazer (ponto final).

Os ndos aparecem e vao continuar aparecendo em nossas vidas, e
das mais variadas formas: com ma fé ou toque de amor protetivo. Porém,
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nossa vontade pode e deve ir além. Temos que nos desafiar, pois isso é
essencial para a existéncia e sobrevivéncia humana. Permitam-se! Nao
deixem que os outros digam o que podemos ser ou fazer. Vamos alargar
nossas experiéncias e vivéncias. Eu mesmo néo vejo a hora de saltar de
asa-delta, de correr uma maratona, de descer de rapel. Quem disse que
eu nao posso? “Vamos viver tudo que ha pra viver. Vamos nos permitir”
(Lulu Santos). Portanto, colegas com deficiéncia, qual(is) sera/seréo o(s)
seu(s) préximo(s) desafio(s), sua(s) proxima(s) aventura(s), seu(s) proxi-
mo(s) medo(s) a ser/serem quebrado(s)? Complete a frase: “Eu ndo vejo
a hora de...".

Até a préxima provocagao.
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Neste momento em que vivemos uma crise global de salde publica
motivada pela pandemia do COVID-19, é fundamental ter em mente que ha
outros grupos de risco que merecem tanta atengdo quanto os idosos, as
gestantes ou os profissionais de salde. Falo das pessoas com deficiéncia
(PCDs), que cotidianamente vivem em condigdes de vulnerabilidade.

Na terga-feira, 17/03, a ONU publicou um alerta mundial sobre o
abandono e o risco de contaminagao desse grupo. Por conta da pan-
demia, muitos ndo podem contar com cuidadores, tém dificuldade para
se deslocar e até para realizar atividades simples como se alimentar
ou se vestir.

Em entrevista, a relatora da Organizacao para os Direitos das Pes-
soas com Deficiéncia, Catalina Devandas, alertou que pouco foi feito
para orientar, apoiar e proteger essas pessoas durante a pandemia. “As
pessoas com deficiéncia sentem que foram deixadas para tras. Me-
didas de contengao como distanciamento social e isolamento podem
nao ser possiveis para quem precisa de apoio para comer, se vestir ou
tomar banho”.

Se olharmos apenas clinicamente, ter alguma deficiéncia nao signifi-
ca necessariamente maior vulnerabilidade ao COVID-19. Segundo o Mi-
nistério da Familia, é possivel enquadrar em um grupo de risco a pessoa
que tiver restricdes respiratorias, dificuldades nos cuidados pessoais ou
condi¢des autoimunes, por exemplo. No entanto, é preciso ampliar o es-
pectro de avaliagao ao discutir o lugar biopsicossocial das pessoas com
deficiéncia, inserindo-as entre os grupos de risco e considerando a fala
de Catalina Devandas.

1. Artigo com modificagdes, originalmente publicado no jornal A Tribuna (ES) no dia 16
de abril de 2020 (Coluna: Tribuna Livre).
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Além disso, é fundamental que governos garantam o pagamento de
um valor emergencial a familias de baixa renda que tém como membro
uma pessoa com deficiéncia, considerando a dificuldade de ambas de
insergdo no mercado de trabalho. Ainda, se possivel, € muito importante
gue empresas permitam que as PCDs trabalhem em home office, com
isencao de impostos, ja que os custos para sobrevivéncia aumentam.

Campanhas, entrevistas e pronunciamentos com orientagdes gover-
namentais a populagao devem ser acessiveis, com intérpretes de Libras,
descri¢cao de imagens e ampliagao e contraste na producgao de folhete-
ria. Igualmente, é fundamental considerar questées como: 1) deficientes
fisicos devem limpar com frequéncia o aro de impulsédo das cadeiras de
rodas, o Joystick, as érteses e proteses e as bengalas, muletas e andado-
res; 2) deficientes visuais devem lavar as m&os ao tocar em mapas tateis,
corrimaos, macganetas e na bengala longa. E, quando ajudadas, devem to-
car o ombro do ajudante, ndo o cotovelo; 3) pessoas com deficiéncia in-
telectual devem receber ajuda para compreender recomendacgoes e para
atividades de higiene pessoal.

A situacao exige solidariedade. As pessoas com deficiéncia ndo po-
dem continuar esquecidas e invisiveis. E possivel criar grupos de ajuda
para fazer compras, auxiliar no deslocamento as terapias e nos cui-
dados de higiene. Além disso, pode-se criar, nas redes sociais, canais
gue tornem mais tranquilo o isolamento social dessas pessoas, crian-
do, nessas redes, grupos que as incentivem a falar sobre o que estao
vivendo e sentindo.

Estamos falando de respeito. Nao de “jeitinho brasileiro”, voluntaria-
do, agOes paliativas ou assistencialismo. Estamos falando de direitos.
Direitos iguais para todos. E, acima de tudo, da principal orientagao:
Ficar em casa.
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0 trabalho, segundo Marx, é agao humana, é sua libertagdo. O ser hu-
mano aprende e trabalha para satisfazer suas necessidades materiais e
subjetivas. Porém, como é sabido, na sociabilidade capitalista, o trabalho
aliena, separa o trabalhador dos bens que produz (um celular, por exem-
plo), o trabalho divide as pessoas em classes por meio da divisdo social
do trabalho, colocando de um lado o trabalho intelectual e do outro o
trabalho manual. Assim, vivemos em uma sociedade excludente, hierar-
quizada, opressora e discriminatoria.

Quando falo de trabalho e pessoas com deficiéncia, ndo tem como
nao levar essa condigdo determinante em consideragdo. Nesse sentido,
longo me lembro do titulo do livro “Deficiéncia e trabalho: a luta pelo
direito de ser explorado”, do escritor Enio Rodrigues da Rosa, que vive a
condigdo de cegueira.

Lutamos para sobreviver, para viver para trabalhar, para ser explora-
do. Nessas condi¢des, vivemos, ainda, o capacitismo, quando ouco rela-
tos de empresas que preferem pagar a multa do quer contratar pessoas
com deficiéncia, ou quando uma empresa hierarquiza as condig¢des de
deficiéncia e contrata aquele que “dard menos trabalho” ou “precisara de
menos requisitos de acessibilidade” e por ai vai...

Do outro lado, devemos tomar cuidado para que ndo superestime-
mos o desempenho das pessoas com deficiéncia, criando mitos que
acabam acentuando as diferengas e criam uma idealizagao e formas
de preconceito. Sobre esse mito do herdi, ndo podemos cair na cilada
perigosa de afirmagdes como “eles produzem muito mais do que os ou-

tros’,
a camisa” etc. Essas falas desconsideram a singularidade de cada pes-

n o«

eles trabalham muito mais e com mais qualidade”, “vestem mais

soa, classificando uma populagéo a partir de uma caracteristica muito
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variavel, a deficiéncia, ignorando, dessa forma, o histérico de vida e
tragos de personalidade.

Falas de um lado e de outro buscam, no fundo, amenizar as inegaveis
barreiras sociais e culturais que forjam todo um processo de exclusao,
por meio do mito do herdi, que refor¢a o mito do “coitadinho”.

Lutar pelo trabalho para as pessoas com deficiéncia é lutar pela con-
quista de direitos, e nao pela construgdo de “castelos de areia”, que ilu-
dem e encantam a principio, mas que, na verdade, estamos perpetuando/
reforgando o capacitismo estrutural de nossa sociedade.

Até a préxima provocacgao.
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De fora, parece contraditério falar de capacitismo na Educacgéo Es-
pecial. Como tem sido cada vez mais exposto, capacitismo é a expres-
sdo que representa a discriminagao e o preconceito contra as pessoas
deficiéncia, subestimando ou superestimando suas “capacidades”. Mas,
guando olhamos na esséncia, vimos que essa contradigdo aparente é
real. Ela existe porque a Educagao Especial, como a prépria educacao,
faz parte da sociedade capacitista. O préprio termo “educacéao especial”,
em si, é capacitista. Porque nés, pessoas com deficiéncia, somos “espe-
ciais”, “guerreiros”, “coitadinhos”. Sonho com um dia em que néo precisa-
remos mais adjetivar, ou seja, é educagéo e ponto final.

Mas, para além dos termos, a denominagao das pedagogias que uti-
lizei em outro post é muito aplicada por profissionais da area “Educacéo
Especial”, a “pedagogia do ndo pode” e a “pedagogia do s6 pode”. Isso
acontece do professor da escola até o pesquisador da drea. Eu mesmo
fui vitima varias vezes do capacitismo expresso por colegas meus da
area do conhecimento da “Educagéo Especial”. Por exemplo, em uma
ocasiao, fui exposto por ndo conseguir fazer com autonomia a avalia-
¢do de trabalhos, justificado pela minha baixa visdo. Mas, na verdade, o
problema é outro, é da plataforma de submissao e avaliagdo. Basta ver
ao seu redor, e verificar: quantas pessoas com deficiéncia estao nas uni-
versidades (alunos de graduagao e pés-graduagao, servidores técnicos
e professores), nas associagdes cientificas? Quantos chegam a diregdo
e a postos de gestdo das mesmas?

Nas escolas, a situagao nao é muito diferente. Sobre as criangas e
os adolescentes com deficiéncia pesam as determinagdes de baixas ex-
pectativas, superprotecao e segregacao. Algumas falas: “A crianga com
deficiéncia ndo pode fazer Educagéo Fisica” — mas por qué? “Ele nao
aprende matematica porque tem deficiéncia visual” — quem disse? No
fim, me pergunto porque sempre sé@o as pessoas com deficiéncia que
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“tém dificuldade”, que precisam de professor, de uma quase “baba”. Ai
criamos salas de recursos que viram classes especiais. Algumas vezes,
os préprios professores da educagao segregam, quando retiram as crian-
cas da classe comum (lécus privilegiado de aprendizagem) a todo mo-
mento, quando eles mesmos transformam o aluno em seus (sua posse),
ou quando, trabalhando com alunos com deficiéncia visual, o professor
se utiliza da matriz visual.

Para finalizar sobre esse tema, ndo tem nada mais capacitista do
que classes e escolas especiais, sejam publicas ou privadas. Ainda
mais forte: nao tem nada mais capacitista do que o Decreto n° 10.502.
Por isso, revoga ja!

Nao precisamos mudar de escola, mas a escola! Acima de tudo, ndo
precisamos mudar de escola, mas investir na escola!

Até a proxima e ultima da Série Provocagdes.
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Nesse “mundo grande, terrivel e complicado”, como dizia Gramsci, pre-
cisamos, como ele também nos orientava, ter uma paixao/vontade revo-
luciondria para subverter a ordem. Para completar, busco Lénin, ao dizer
que “sem teoria revoluciondria, ndo pode haver movimento revoluciondrio”.

Foi imbuido desse espirito que ha cerca de um ano comecei escre-
vendo algumas notas esparsas sobre aquilo que ndo se fala, que ndo se
conta, que se quer esconder em relagdo as questdes que envolvem as
pessoas com deficiéncia. Desnudar, desnaturalizar (ou noutro sentido,
naturalizar) o que as pessoas com deficiéncia sentem e vivem. Eu, nessa
condigao, sempre me incomodou sentir, ver ou ouvir realidades vividas
por nds, mas isso nunca estava escrito em lugar nenhum.

De forma desinteressada, as notas foram ganhando a cara de post
(pequenos textos), mas ganharam organicidade quando li, durante as
minhas férias de 2019-2020, dois livros que me marcaram muito, como
pessoa com deficiéncia, pelos seus relatos, pelos autores exporem as
suas vidas, por dizerem aquilo que se quer esconder sobre as pessoas
com deficiéncia. Trata-se dos livros “Feliz ano velho”, de Marcelo Robens
Paiva, e “Resgatando o passado: deficiéncia como figura e vida como
fundo”, de Ligia Amaral.

Foi a partir da leitura desses dois livros que decidi escrever uma sé-
rie que intitulei de “Provocacgdes (ou Provoca agdes)”, com alguns temas
programados, mas outros que surgiram “no calor da hora”, de acordo
com os acontecimentos. Nem imaginava que esse ano passariamos por
uma pandemia, que eu teria que passar por um implante de marca pas-
s0, ou algo que poderia acontecer como o horrendo Decreto n°® 10.502 e
a aprovagao do Fundeb. Pude falar de sexualidade, de capacitismo, do
café-com-leite”, os usos da deficiéncia, e também falar de dor, dos limi-
tes esticados, a mitificagdo e mistificacao, das atividades fisicas, entre
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tantos outros temas que convido, a quem se interesse, a buscar nas pos-
tagens. Sei que ndo esgotei tudo, nem poderia.

A publicagdo no Facebook® foi proposital, para representar a escrita
rapida, simples, sem o enquadramento formal, cientifico, mas que, de
alguma forma, chegasse mais ao povo. Alguns compartilhei para grupos
ou meus contatos individuais do WhatsApp®. Com essa vontade/paixao
revoluciondria subversiva, espero ter contribuido para trazer novas refle-
x0es e ter feito provocagdes.

Até a proxima série.
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Desfazer os nds é pensar de outra maneira, questionar os pa-

drdes, desafiar a verticalizacao, rebelar-se diante das injusticas e

desigualdades, é permitir-se pensar livre, experimentar a horizon-
talidade em coletivos e compartilhar o fazer diferente. Desfazer
0s nos é romper com o silenciamento, escutar a voz dos exclui-
dos, denunciar a histéria que nos foi imposta, reescrevendo-a a
partir de nossas lutas.

A presente obra é um convite coletivo e, ao mesmo tempo, um
anuncio da urgéncia de nos desfazermos de nossos velhos nos,
que sdo capacitistas, racistas, miséginos, homofébicos... Nessa
ruptura, inauguramos singulares experiéncias que nos levam a
outros nos, que, ao contrario de nos aprisionar e nos isolar, nos
unem no entrelagar de sermos coletivamente livres.

Prof. Dr. Décio Nascimento Guimaraes
Doutor em Cognigdo e Linguagem (UENF)
Professor do Instituto Federal Fluminense (IFF)
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